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Apresentacao

Quanto pode mudar a educagio de um pais em 20 anos? Quanto
uma legislagio pode impactar as praticas educativas? Quais os efeitos
da Lei 10.639/2003 nos chios de salas de aula do Brasil? Precisamos
de muita pesquisa para resolver essas perguntas, mas entendemos que
leis n3o mudam realidades por si s6, pois as mesmas devem vir acompa-
nhadas de vontade e forga politica para sua aplicagio. Numa sociedade
que construiu toda sua estrutura fundamentada no racismo, qual tem
sido o papel de uma legislagio que se propoe o combate a um conjun-
to de violéncias que ainda sio a prépria estrutura dessa sociedade e,
portanto, das escolas? Transgressoes, lutas e esperangas aparecem nessa
empreitada, mas também, negligéncias, contradicoes e descasos.

Contrério ao imagindrio do senso comum, a luta contra o racis-
mo desde as escolas ndo ¢ uma tarifa exclusiva das pessoas racializadas,
pessoas brancas nao podemos nos isentar dessas lutas. Historicamente
o racismo foi inventado, perpetuado, fortalecido e atualizado para fa-
vorecer determinados grupos sociais, gerando beneficios e privilégios
materiais e simbdlicos para sujeitos brancos a custas da violéncia, ex-
clusio e diversas formas de genocidio dos povos racializados. Nesse
sentido, se pessoas brancas continuamos a recolher as herangas mate-
riais e simbdlicas de tanta violéncia, somos os principais responsdveis
por assumir a luta pela superagio dessas violéncias e realidades. Cara
pessoa branca, a luta antirracista ¢ principalmente com vocé. Caro
professor branco, a luta antirracista também ¢ a sua responsabilidade.
Os estudos criticos da branquitude (Bento, 2022) podem auxiliar a

gente para entender melhor esse nosso papel.
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A luta antirracista desde as escolas nio deve ser reduzida a um
evento, oficina ou agio especifica. Essa pedagogia dos eventos, embo-
ra possa parecer “melhor do que nada” ignora uma série de possibili-
dades de integragio das questdes étnico-raciais nos curriculos e nas
abordagens dos préprios contetidos disciplinares, tanto das ciéncias
humanas, como das ciéncias naturais e exatas. As possibilidades sio
multiplas (Marin, 2021).

E possivel denunciar, evidenciar e denunciar o racismo individu-
al, institucional e estrutural em nossas salas de aulas, abordar o pas-
sado e -em muitos casos também a atualidade- racista das disciplinas
que ensinamos, abordar o pioneirismo africano, negro e indigena nas
diversas dreas de conhecimento, realizar interse¢oes entre a educagio
sexual e as temdticas de género com o componente racial, promover
didlogos de saberes entre conhecimentos cientificos e conhecimentos
de outras matrizes de pensamento promovendo interculturalidade,
abordar o racismo ambiental, discutir questdes associadas a represen-
tatividade, identidade e corpo em nossas salas de aula. Enfim, temos
muito trabalho por fazer.

Os textos que compdem o livro “20 anos da Lei 10.639/2003: di-
dlogos e desafios na educagio brasileira” permitem a reflexio sobre di-
versos desafios, possibilidades e caminhos para a vivéncia de uma edu-
cagdo antirracista no Brasil. Entre contradiges e esperangas, os textos
apontam no caminho de continuar lutando por uma escola compro-
metida com o combate a violéncia racial em todas as suas expressoes.

O texto, intitulado 4 educagio das relagoes étnico-raciais no en-
sino de ciéncias: dimensoes no contexto amazénico” de autoria de Wal-

demar Borges de Oliveira Junior, apresenta como propésito, identifi-
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car como a temdtica das Relagdes Raciais vem sendo proporcionado
para os alunos(as) de uma institui¢io publica no contexto amazénico
por meio dos Plano de Curso da disciplina de Ciéncias (PEAC) e por
meio do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O texto denuncia a
falta de protagonismo dessas discussoes tanto nos projetos politicos
pedagdgicos, quanto nos planos das aulas, refor¢ando dessa maneira
o silenciamento dessa temdtica como uma maneira de perpetuagio do
racismo nas escolas.

O capitulo, intitulado 4 Indusio da Educagio para a Rela-
¢des Etnico-raciais na Formagio Inicial de Professores (as) do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais” de autoria da Maria Luiza Nunes da
Silveira, teve como objetivo examinar a inclusio da Educagio para as
Relagoes Etnico-raciais na Formagio Inicial de Professores (as) para a
Educagio Bisica, no curriculo de um curso de licenciatura em Peda-
gogia. O trabalho aponta que apesar da auséncia inicial das discussoes
étnico-raciais nos curriculos do curso estudado, esperangas vém sendo
construidas por sujeitos que assumem a empreitada de transformar
esses curriculos e incluir explicitamente componentes de discussio ét-
nico-racial na formagio de futuras e futuros pedagogos.

O manuscrito de Leidiane das Gragas de Abreu Teixeira, Maria
José Aviz do Rosdrio, Maria Luiza Nunes da Silveira, intitulado 4
Lei 10.639/2003 no ambiente escolar: identidade, preconceito, racismo
e discriminagdo” apontou como proposito, refletir sobre a prdtica de
racismo, preconceito e discriminagio, a partir do fenétipo Cabelo,
como forma de incentivar a implementagio da Lei n°10.639/2003, na
escola Bésica. Nesse sentido, o trabalho traz um andncio, uma possibi-

lidade, apontando caminhos ao discutir questdes de estética, identida-
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de, subjetividade e as maneiras pelas quais fomos educados e educadas
para considerar algo belo ou nio.

O texto intitulado 4 lei n. 10.639/2003 ¢ a escola bdsica: pano-
rama da literatura especializada” de Waldemar Borges de Oliveira
Janior e Erllenkeley Angelo Ribeiro, se centraliza em apresentar os
debates encaminhados pela literatura especializada sobre os avangos,
os desafios e a formagio de formagdes de professores(as) no que tange
a implementagio da Lei n. 10.639/2003 na Escola Bisica. Consistin-
do em uma rica revisio de literatura, o texto contribui com aponta-
mentos para fortalecer as relagdes entre universidade e educagio bisica
para a promogio da Educagio das Relagoes Etnico-Raciais.

O capitulo intitulado 4 lei n2 10.639/03 e 0 processo de descoloni-
zagdo do pensamento: reflexoes sobre o letramento racial critico no ensi-
no de literatura afro-brasileira nas escolas” de Maria Alice dos Santos
e Ligia dos Santos Ferreira, destacou o letramento racial critico atra-
vés de textos literdrios de autoras negras brasileiras, sendo as obras:
“Olhos d’4gua”, “Maria”, de Conceigio Evaristo (2019) ¢ “Pixaim” de
Cristiane Sobral. Por meio dessa estratégia vivenciada com alunos e
alunas do 92 ano do ensino fundamental, o trabalho anuncia um ca-
minho relevante para incorporar as discussdes étnico-raciais nas esco-
las, promovendo uma descolonizagio dos curriculos.

O manuscrito intitulado “Desafios para uma educagio antirra-
cista” de Maria Antonieta Teixeira e Elisama Pereira da Silva objeti-
vou caracterizar o conhecimento de professoras sobre as questoes ét-
nico-raciais no Ambito educacional de Oliveira, MG. O trabalho se
conceitua desde a educagio antirracista e constata a falta de conheci-

mento da Lei 10.639/2003 pela comunidade escolar estudada verifi-
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cando, portanto, nio apenas a ignorincia sobre o tema das relagoes
étnico-raciais, como também uma postura racista, na medida em que
o problema ¢ tratado de forma pontual, desconsiderando que o racis-
mo estrutural € caracteristico da sociedade brasileira. Nesse sentido, o
trabalho aponta esse silenciamento como uma maneira de reforgar os
privilégios da branquitude desde a educagio.

O texto de Jodo Vitor Cunha Lopes, Francisco Jhon Anderson
Silva Farias, Sabrina Monique Ribeiro Sousa e Vitdria Franca de Sou-
sa intitulado “Letramento racial e educagio: desafios e possibilidades
em uma escola piblica da cidade de Lago da Pedra (MA)” apresentou
como propdsito colaborar com a criagio de um ambiente de reflexdo
e debates sobre questdes étnico-raciais que envolvem préticas de letra-
mentos em uma escola publica que tenta desconstruir o padrio racista
imposto pela sociedade. No trabalho ¢ apresentada e discutida uma
proposta de intervengdes que refor¢cam que a discussdo das relagoes
étnico-raciais deve ser realizada ao longo de todo o ano escolar e nio
unicamente em datas especiﬁcas, pois sem constincia nas discussoes
nio ¢é possivel promover letramento racial.

O capitulo intitulado “Histdria e cultura afro-brasileira na pers-
pectiva da Lei 11.645/08: Um estudo de caso da escola estadual CEIN-
JAR no municipio de Sdo Jodo dos Patos-MA” de Tarcisio Souza de
§4, Jodo Alexandre Cardoso Lopes teve por objetivo desenvolver um
estudo sobre o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, na perspec-
tiva da lei 11.645/08, na escola estadual Centro de Ensino Integral
Josélia Almeida Ramos (CEINJAR), no municipio de Sio Jodo dos
Patos-MA, com intuito de verificar como a escola vem desenvolvendo

o processo de implementagio da referida lei. O trabalho verifica que
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mesmo com o conhecimento da importincia de aplicagio da lei e de
boas intengdes manifestadas para sua implementagio, gestores e pro-
fessores apresentam dificuldades para realizar essa inclusio, em parte
devido a falta e planejamento e formagio, tornando as atividades rea-
lizadas, na palavra das pessoas autoras, superficiais.

A produgio intitulada “O uso de obras afro-brasileivas em uma
escola quilombola: um estudo realizado com professores no ensino fun-
damental anos iniciais” de Marcelo Furtado Silva, ao realizar pesquisa
bibliogrifica e pesquisa de campo em uma institui¢gio quilombola.
Dentre os resultados, alcangou dentre resultados, se percebeu que
ainda ¢ insuficiente na institui¢io, a¢des diddtico-pedagdgicas pauta-
da no pleno respeito as diferencas e erradicagio do racismo, apesar da
existéncia dos dispositivos segais.

O capitulo intitulado “A representagio Etnico- Racial nos li-
vros diddticos de Ensino Médio: mapeamento de teses e dissertagdes
(2017-2022) de Alessandra de Almeida Souza e Wilma de Nazaré Baia
Coelho tem como objetivo apresentar um mapeamento de produgoes
académicas (teses e dissertagdes) defendidas nos programas de p6s gra-
duagio apds a implantagio da Base Nacional Curricular Comum do
ensino médio. A pesquisa traz como resultado o perfil das produgoes
por género e temporalidade e as temdticas e dreas de conhecimentos
apresentadas nos trabalhos académicos.

Evidentemente mais de 500 anos de processo de colonizagio for-
talecendo e instituindo violéncias no se superam com vinte anos de
uma das poucas leis do pais que procura o combate explicito ao ra-
cismo nos contextos escolares, porém,os textos apresentados no livro

refletem sobre desafio s ainda vigentes, mas também possibilidades
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nesses vinte anos de trajetéria da Lei. Superar as herangas e atualidades
do racismo na sociedade brasileira e nas instituicoes escolares requere
de muita, mas muita luta, serdio muito mais do que vinte anos que
precisaremos ainda estar vigilantes, estudando e, sobretudo, lutando

pelo sonho e necessidade de uma escola livre de racismo.

Yonier Alexander Orozco Marin

Universidade Federal do Norte de Tocantins
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Prefacio

O livro “20 anos da Lei n. 10.639/2003: didlogos e desafios na
educagio brasileira”, organizado por Waldemar Borges de Oliveira
Janior e Maria Luiza Nunes da Silveira, apresenta dez produgoes, de
professores(as) da Escola Bdsica, professores(as) do Magistério Supe-
rior, Estudantes de Graduagio e Pés-graduagio, estudos que debatem
sobre a implementagio da Lei que torna obrigatério em todo o cur-
riculo escolar a temdtica da Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais
(ERER).

Esta obra, significa mais um marco no avan¢o no trato de uma
temdtica que nos € cara e urgente, além no combate contra o racis-
mo em todos os espagos sociais. Ao realizar as leituras, percebemos (e
vocé vai abranger) que por meio dos argumentos consubstanciados
pela literatura especializada, a rica diversidade de dados que nos levam
as reflexdes dos avangos, mas também, no que precisamos prosseguir
com a legislagio vigente.

Os capitulos nos fazem deparar, que existem muitas subversdes
sendo realizadas no campo escolar e que em muito corrobora na am-
pliagdo dos didlogos sobre a ERER, todavia, também, apesar da Lei n,
10.639/2003 estd completando 20 anos, a presenga dos conhecimen-
tos de matriz africana, ainda ¢ eclipsada nos curriculos e nas agoes pe-
dagdgicas das institui¢des. O devido enraizamento mencionado pela
professora Nilma Lino Gomes, ainda nio perceptivel, infelizmente, a
medida que reconhecemos a importincia do trato da Diversidade em

nosso pais.
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Finalizo este preficio com coragio aquecido, feliz e vontade de
cada vez mais resistir/contribuir! Sei que muito tem sido realizado
em todo o Brasil, na minha regido, Norte, talvez menos em virtude
do contexto social e histérico. Contudo, fago minha parte enquan-
to cidadio brasileiro, nortista, professor universitirio e formador de
outros professores(as), ampliar, debater e dialogar sobre Diversidade.
Essa coletinea organizada com Maria Luiza é um dos simbolos que
carrego em minha trajetdria e que sempre busco realizar, para que nio
recaimos no que a professora Wilma de Nazaré Bafa Coelho e o pro-
fessor Mauro Cezar Coelho chama de improviso e uma “boa inten-
¢30” para se trabalhar algo sério e complexo.

Nesse sentido, eu desejo uma leitura exitosa a tod@s e que as
produgdes possam amplificar o didlogo entre Escola Bésica, Universi-

dade e os agentes que ali estdo.

Muito Obrigado!
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Capitulo 1

A educacao das relacoes étnico-
raciais no ensino de ciéncias:
dimensoes no contexto amazonico

Waldemar Borges de Oliveira Junior
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Introducao

A luta da populagio negra pela superagio do racismo e discrimi-
nagio j ocorre hd muitos anos, um caminho que se inicia com os qui-
lombos, os assassinatos de senhores nos tempos da escravizagio e de-
mais resisténcia histéria encaminhadas pela populagio negra (Gomes,
2011). Esses movimentos, adentram os periodos da Republica, mas até
mesmo no momento da ditadura militar, diversos foram os atos desen-
cadeados pelos negros em prol da liberdade, democracia e sobretudo,
da igualdade de direito. No ano de 1980, 0 Movimento Negro' passou
a atuar ativamente, sobretudo trazendo multiplos questionamentos e
novas maneiras de atuagio e reivindicagdo politica, assumindo um ca-
rater mais profundo: questionam o Estado e a esquerda brasileira sobre
o seu posicionamento neutro e omisso diante da centralidade da raca
na formagio do pais (Santos; Silva; Coelho, 2014).

O Movimento Negro foi um movimento social essencial para ini-
ciar e comegar a desenvolver as manifesta¢des sobre a igualdade racial
no nosso pafs. Em 2014, Santos, Silva e Coelho evidenciaram que foi
somente no inicio do século XXI, ao ser realizado a III Conferéncia
contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia
Correlata na Africa do Sul que foi reconhecido de fato, a existéncia do

racismo e suas consequéncias, bem como de se comprometer em ado-

1 Nilma Gomes (2011, p. 134-135) que a acdo do Movimento Negro brasileiro, por meio das suas
diversas entidades, tem sido marcada por uma perspectiva educacional agucada, explicitada em
suas diversas acdes, projetos e propostas, se destacando na histéria do Brasil como o sujeito politico
cujas reivindicagdes conseguiram, influenciar o governo brasileiro e os seus principais érgaos de
pesquisa. Posteriormente em 2017, a mesma defende a tese, que o papel do movimento negro
brasileiro é educador, produtor de saberes emancipatérios e um sistematizador de conhecimento
sobre a questao racial no Brasil.
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tar politicas de a¢des afirmativas no Brasil. Esse marco foi um passo
inicial, mas importante para o inicio do desdobramento e das agdes a
despeito dos didlogos sobre a temdtica das Relagoes Raciais nos espa-
¢os sociais, inclusive na Escola Bésica.

No ano posterior, as mesmas autoras acrescentam que 0 avango o
século XXI representa um passo essencial no combate ao racismo, dis-
criminagdo e preconceito, assim como concebe uma nova histéria de
afirmacio de direitos visando a valorizagio da cultura afro-brasileira
e africana nos curriculos oficiais da Educag¢io Bdsica do Brasil. Trata-
-se da aprovagio da Lei n. 10.639/2003?, a implementagio da referida
legislagdo ¢ considerada um marco recente na histéria da educagio
brasileira, pois ¢ uma medida de A¢do Afirmativa’® que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) n. 9394/96 e torna obrigatéria
a inclusio no curriculo oficial de ensino, a temdtica da Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana.

Apés a promulgagio da Lei n. 10.639/2003 que tornou obriga-
tério o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira na edu-
cagio bésica, na qual teve suas respectivas formas de regulamentagio
(Parecer CNE/CP 03/2004 que regulamenta as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana instituido
pela Resolugio CNE/CP 01/2004), objetiva o reconhecimento e a

2 No ano de 2008, a Lei n. 10.639/2003 sofre alteracao, em decorréncia da aprovagao da Lei n. 11.645,
de 2008, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, para incluir, no curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica - Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

3 Segundo Valter Silvério (2002), acdes afirmativas referem-se a agdes publicas ou privadas que
visam promover, buscar e alcancar oportunidades ou outros beneficios ndo somente para os(as)
negros(as), mas também para outros grupos étnicos especificos. No caso especifico dos(as)
negros(as), as demandas por reparagdes, ndo se iniciaram na contemporaneidade, mas sim
atravessam o século XX em diferentes manifestacoes.
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valoriza¢io da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todos
0s espagos sociais. Sua aprovagio, cria e tensiona pressdes para que
ocorra o seu enraizamento nos curriculos escolares (Regis, 2018) e
que a diversidade do Brasil, seja incorporada nas agendas do Estado e
nos curriculos de todas institui¢des.

Apesar da Lei n. 10.639/2003 mencionar como os contetdos re-
ferentes a ela, serem ministradas em especialmente nas disciplinas de
Educagio Artistica, Literatura e Histdria Brasileira, o ensino de Cién-
cias tem atuagio significante com o objetivo de oferecer aos discentes
da Educagio Bésica, conhecimentos necessirios para desmistificar sa-
beres geralmente distorcidos sobre a Histéria da Africae poderem agir
positivamente em uma sociedade racista e discriminatéria, dimensao
esta, jd encaminhada ainda em 2009 por Verrangia e reiterada por vi-
rios pesquisadores(as) como: Pinheiro (2019), Oliveira Janior (2021),
Silva e Folena (2021) e Oliveira Junior e Coelho (2022).

Em 2010, Gomes mencionava que o percurso de normatizagao
da Lei n. 10.639/03 deveria ser mais conhecido pelos professores(as)
da Escola Bdsica Brasileira, dimensdo acertada, pois apesar de avangos
significados no debate sobre as Relagoes Etnico-Raciais, ainda existe
um desconhecimento dos agentes da Escola Bésica. Desconhecimen-
to nio somente da legislagio em tela, mas do processo de luta pela
superagio do racismo na sociedade brasileira, das demandas sociais,
do protagonismo do Movimento Negro e os demais grupos e organi-
zagOes participes da luta antirracista.

No que tange a implementagio da temdtica das Relagoes Etnico-
-Raciais no ensino de Ciéncias, esta pode vislumbrar as possibilidades

de melhorias a escolariza¢io para todos, propiciando o processo de
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humanizagio (Libineo, 2011) e construgio positivas de identidades,
promovendo a valoriza¢io da Diversidade Etnico-Racial que consti-
tui a nossa sociedade (Verrangia, 2009). Assim, essa produgio vai ao
encontro com o argumento anterior, da imperiosidade e necessidade
do trabalho da Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no
ensino de Ciéncias, reconhecendo o seu papel no trabalho da nio re-
produgio dos conhecimentos cientificos.

Ressalta-se que no caso especifico na disciplina de Ciéncias, nio
h4 como o professor trabalhar com seus alunos(as) com o objetivo de
“reeducar” visando a relagdes étnico-raciais, se eles ndo sio “habilita-
dos” para fazer abordagem com esse contexto (Verrangia, 2016). Por-
tanto, mais um tensionamento que recai na necessidade de uma for-
magio inicial e continuada de professores(as) para uma aplicagio sobre
a Histdria da Cultura Afro-Brasileira, intensificando seu saber fazer
pedagdgico, para poder corromper com os rétulos que o Continente
Africano em nada contribui ou colabora com a Ciéncia da Natureza.

A partir dos argumentos acima, se enfatiza que este trabalho ¢
uma ampliagio da publica¢io de Oliveira Janior em 2021, fruto da
dissertagio do mesmo autor em 2018. As pesquisas, mediante ao de-
senvolvimento de um processo de formagio com docentes de Ciéncias
da Escola Bdsica de uma institui¢do publica no contexto amazdnico,
visava instaurar e ampliar conhecimentos dos professores(as) sobre as
temdticas pertinentes 3 ERER, dialogando e discutindo sobre a im-
portincia da implementagio da Lei n. 10.639/2003 e as diversas pos-
sibilidades de relaciond-la no ensino de Ciéncias.

Na especificidade desse trabalho, se objetiva identificar como a

temdtica das Relagoes Raciais vinha sendo proporcionado para os alu-
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nos(as) de uma institui¢io publica no contexto amazdnico por meio
dos Plano de Curso da disciplina de Ciéncias (PEAC) e por meio do
seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Relacoes Raciais na EMEF Ribeirao das Neves

Aps as realizagbes das etapas iniciais da dissertagio, ocorreram a
andlise documental do PPP (ano de 2013)*e do PEAC (ano de 2017)>,
antes do acesso aos documentos o diretor da institui¢io teve conheci-
mento sobre as etapas e procedimentos da pesquisa e por meio do Ter-
mo de Consentimento Livre e Esclarecido®, autorizou o estudo. A fi-
nalidade das agbes deu-se por identificar como a institui¢io publica (na
pesquisa de Oliveira Janior em 2018, foi utilizada a sigla EMEFRN)
vem propor projetos ou agdes vinculadas 4 implementagio da Lei n.
10.639/2003 e como a temdtica das Relagdes Raciais vem sendo indi-
cada no ensino de Ciéncias. Em virtude de uma pesquisa qualitativa
(Goldenberg, 1997), para as obtengdes e categorizagdes dos dados, fo-
ram obtidos dois eixos de anélises (Moraes; Galiazzi, 2007): a) Ausén-
cias e lacunas no Projeto Politico-Pedagégico e b) Possiveis entrelaces/

analisando o Plano de Curso da disciplina de Ciéncias.

4 0 Projeto Politico Pedagogico da instituicao esta disponivel em anexo na dissertacao de Oliveira
Junior (2018).

5 Plano de Curso da Disciplina de Ciéncias da instituicdo esta disponivel em anexo na dissertacao
de Oliveira Junior (2018).

6 O termo de Consentimento Livre e Esclarecido consta no apéndice da pesquisa na pesquisa de
Oliveira Janior (2018).
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Auséncias e lacunas no Projeto Politico Pedagogico

Essa etapa foi iniciada com uma pesquisa documental do Proje-
to Politico- Pedagégico e o Plano de Curso da Disciplina de Ciéncias
da EMEFRN. Ambas tinham como objetivo, perceber se nos docu-
mentos legais, a temdtica das Relagoes Etnico-Raciais ¢ sugerida ou
indica atividades ou projetos como forma de implementagio da Lei n.
10.639/2003 no Ambito escolar.

Durante as obtengdes e anélises dos dados sobre o PPP visando
alcangar os objetivos propostos, nés apoiamos nas concepgdes de Vei-
ga (1995) ao referir que o PPP e os Planos de Cursos devem trazer
aquilo que as escolas planejam ou que tenham intengio de fazer e de
realizar, abrangendo as questdes sociais e urgentes da sociedade, e que
devem ser construidos e vivenciados em todos os momentos, por to-
dos os envolvidos com o processo educativo da escola.

Assim, todos os documentos oficiais escolares, teve buscar uma
dire¢io que tivesse um compromisso definido coletivamente. Dessa
maneira, nio deixa de ser com compromisso politico, por estar ligado
COm O COMpPromisso sociopoh’tico, contudo, torna-se poh’tico, no sen-
tido de compromisso com a formagio para a cidadania. Nesse sentido,
¢ necessdrio tornar esses documentos como um processo permanente
de reflexdo e construgio social, como jd declarou Veiga em 1995.

Sobre o PPP da institui¢io, sua tltima versio é do ano de 2013, ou
seja, ap6s dez anos da aprovagio da Lei n. 10.639/2003. Mesmo ap6s
um certo distanciamento apds a provagio da legislacdo, identificou-se
lacunas referente a abordagem da temdtica no documento. Apesar do

PPP apresentar dimensoes essenciais como a identificagio, histérico,
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caracterizagio e organizagio da institui¢io (PPP EMEF Rlbeirio das
Neves, 2013, p. 3-5), quando se verifica como a temdtica da ERER
estd sendo inserida, constatou-se a auséncia da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Verifica-se que o PPP sendo talvez o documento mais importante
da institui¢do, deixa de considerar os aspectos ligados a Histéria da
Africa, dentre os debates primdrios na sala de aula, compreende que
este resultado ¢ preocupante, pois a temdtica pode possibilitar, deba-
tes em sala de aula, acerca do racismo e a discriminagio, que sio situa-
¢oes que acontecem cotidianamente na EMEFRN. Esse diagndstico
vai a0 encontro também das ideias de Santos (2009), ao referir que o
PPP nio é um produto simplesmente ilustrativo que deve ser exposto
como objetivo de cumprimento de uma tarefa burocrdtica. Mas sim,
um documento que deve estar em didlogo com todas as normativas
legais e abranger questionamentos e temdticas pertinentes a0 compro-
misso social. Dessa maneira, o PPP da E.M.E.F. Ribeirdo das Neves
deveria ainda estar articulado com a temdtica das Relagoes Etnico-Ra-
ciais, 2 medida que o PPP ¢ considerado a identidade institucional.

Outro questionamento no PPP da Escola foi sobre os objetivos
especificos elencados. Dentre os 15 objetivos especificos apresentados
no documento, nenhum direcionava para a implementagio da Lei n.
10.639/2003, tio pouco, revelada direcionamentos de forma interdis-
ciplinar nas disciplinas da escola, sendo a exce¢ido, o décimo objeti-
vo, que alega “Propiciar ao educando condigoes para desenvolver uma
andlise critica da realidade social, possibilitando o autoconhecimento e
a_formagdo de personalidade tolerante para conviver com os diferentes
grupos sociais” (PPP EMEF Ribeirdo das Neves, 2013, p. 20).
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Essas informagoes obtidas também impressionam, porque dos
quinze objetivos que contemplam o PPP da EMEFRN, apenas uma,
mas de forma indireta, abre espago para a implementagio da Lei n.
10.639/2003. Essa notificagio do ponto de vista do cumprimento e
da necessidade da abordagem da tematica ¢ insuficiente, porém, vital
para as proximas tomadas de decisoes e discussdes sobre a legislagio,
a medida que j4 direciona na formagio de alunos(as) frente a diversos
grupos sociais na institui¢do. Canen (2008) e Moreira (2011) garante
que ¢ cada vez mais preciso, dialogar com todos os setores responséveis
sobre a fun¢io da educagio e do curriculo na formagio de futuras ge-
ragdes nos valores de apreciagio da diversidade cultural da nossa socie-
dade, visando o reconhecimento das maltiplas etnias e culturas. Para
isso, de acordo com os(as) autores(as), ¢ preciso levar para dentro das
salas de aulas, tépicos como, racismo, discriminagio racial e padroes
que geralmente sio impostas pela sociedade, jd que se presenciam cada
vez mais, nos discursos e nas praticas sociais em todos os espagos.

Sobre a apreciagio de projetos de intervengio existentes na es-
cola que contemplassem a proposta da temitica, foi constatado que
no PPP da escola hd cinco projetos (PPP EMEF Ribeirao das Neves,
2013, p. 23), mas praticamente todos estdo diretamente relacionados
a temas envolvendo aos aspectos ambientais, dessa maneira, a insti-
tui¢io nio possui nenhum projeto, referindo-se a implementagio da
temdtica racial. Sabe-se que trabalhar o meio ambiente na Instituigio
¢ sem duvida essencial, da mesma forma, contempld-la com atividades
sobre a Histéria da Cultura Afro-brasileira e Africa de forma interdis-
ciplinar, também auxiliaria na formagio de alunos(as) antirracista e

que respeitassem qualquer forma de preconceito.
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Além do mais, os projetos que abordam a Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana tornam-se um meio os quais os alunos(as)
podem vivenciar e conhecer a Histéria do Continente Africano e sua
importincia na constru¢io da populagio Brasileira (Gomes, 2011).
Assim, a isen¢io de atividades e projetos vinculados a implementagio
da Lei n. 10.639/2003 no PPP, ¢ efetiva para a construgio de saberes
e de uma pritica pedagdgica mais efetiva no direcionamento da mini-
mizagio de priticas racistas e discriminatdrias na Escola Bdsica. Con-
clui-se assim, que o Projeto Politico-Pedagégico da EMEF Ribeirio
das Neves apresenta lacunas, o que evidencia a sua adogio e constru-
¢30, somente para “cumprimento de tabela”.

Finalizando a andlise do PPP da EMEFRN, nota-se que o mes-
mo estd comprometido com a democracia e cidadania, baseados nas
legislagdes vigentes como a Constitui¢io Federal (1988) e as Diretri-
zes Curriculares da Educagio Bésica (2013). Dessa maneira no Ensi-
no Fundamental da escola, visam a consecu¢io de metas e, tais como
“Respeito aos direitos humanos e exclusio de qualquer tipo de discri-
minagdo, nas relagoes interpessoats, piblicas e privadas” (PPP EMEF
Ribeirio das Neves, 2013, p. 25). Contudo, para a exclusio ou mi-
nimiza¢io de discriminagio na Educagio Bisica é preciso aprender
a educar com “pedagogias de combate ao racismo e a discriminagio”
(Coelho; Coelho, 2014 - destaque dos autores). E isso ndo ocorre com
o simples desejo de querer que determinada escola realize o respeito
e a relagdes interpessoais entre os estudantes, mas oferecer melhores
formagdes, seja inicial e continuada para os docentes, como ji acenada

por Coelho (2018).
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Possiveis entrelaces/analisando o Plano de Curso da
disciplina de Ciéncias

Depois do acesso a0 PEAC de 2017 da EMEFRN e se aprofun-
dar na leitura, identificou-se que o mesmo tinha como propésito, de
“oferecer apoio diddtico-pedagagico aos docentes da disciplina Ciéncias
por intermédio de um ensino organizado e planejado que atenda as ne-
cessidades bdsicas de se ensinar Ciéncias dentro e fora da sala de aula”
(PEAC EMEF Ribeirio das Neves, 2017, p. 02). Por meio do expos-
to, Chaves (2007) expéem que o ensino de Ciéncias deve se preocu-
par também com aspectos ligados ao ambiente externo a sala de aula,
todavia, ndo somente a isso, mas precisa fazer com que os alunos(as)
sejam convidados a posicionar-se diante de fatos e fendmenos novos e
terem conhecimentos e assumir posig¢ao sobre questionamentos que
afligem a sociedade brasileira e consequentemente o ambiente escolar,
no qual estd inserido.

Observou-se ainda na andlise do PEAC, que os temas propostos
para serem trabalhados no ensino de Ciéncias nas etapas do Ensino
Fundamental nio valoriza a diversidade étnica e cultural dos alu-
nos(as), entende-se que os contetidos e as temdticas propostas no ano
letivo de 2017, foram planejados para estudantes homogéneos, com
vivéncias e realidades iguais. Entretanto reafirmamos que as realida-
des dos estudantes sdo totalmente antagénicas, sendo heterogéneos
em todos os aspectos - cor de pele, religido, localidade, saberes e etc. —a
qual foi identificada durante a experiéncia na instituigio.

Essas observagdes sobre o documento, estdo de encontro com os

argumentos de Candau (2012) e Canen (2002) ao designarem que a
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Escola juntamente com o seu curriculo deve reconhecer que dentro de
determinada sala de aula, pode-se notar discentes de diversas etnias e
culturas, e que a Escola, tem que repensar a necessidade de compreen-
dé-las, e como adentro as escolas sio cada vez mais comuns discursos
e priticas de racismo e discriminagio (Coelho; Gongalves; Beltcio,
2011), o curriculo escolar tem papel importante na discussio sobre
questionamentos que envolvem esses entendimentos, como € o caso
da temitica sobre a Hist6ria da Africa.

Ponderando alguns temas em cada ano do PEAC, notou-se que
62 ano do Ensino Fundamental (PEA EMEF Ribeirio das Neves,
2017, p. 03), hd divisdes em cinco unidades de Ensino: Unidade I: O
untverso; Unidade I1: As vochas e o solo; Unidade II1: O solo; Unidade
1V: A dgua no ambiente ¢ Unidade V: O ar na terra -contendo diver-
sos conteddo a serem expostos aos discentes. Dentre os objetivos ge-
rais e as competéncias e habilidades elencados, nenhum engloba (seja
de forma direta ou indireta) o trato com a temdtica da ERER e suas
multiplas dimensdes no contexto brasileiro.

No entanto, com o objetivo de trazer de forma interdisciplinar
na disciplina de Ciéncias a abordagem acerca da Lei n. 10.639/2003,
esta poderia ser introduzida em seus mdltiplos aspectos nas unidades
propostas pela instituigio. Na unidade as rochas e o solo, poderiam
ser criados uma competéncia e habilidade na qual se oportuniza aos
alunos(as) a conbecer ndo somente a classificagdo e os tipos de rochas bra-
sileiras, mas tambem do Continente Africano, enfatizando os aspectos
historicos, sua origem, tipos de rochas e solos e sua importincia para o

continente.
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Na unidade o solo, ¢ possivel expandir a décima competéncia
do documento (compreender a importincia do Solo para as prdticas
agricolas, apontando as prdticas relacionadas a esgotamento do solo-
-PEA EMEF Ribeirdo das NeveS, 2017, p. 03) para que os estudantes
compreendam, os processos de plantio e cultivo utilizados ha séculos por
comunidades remanescentes de quilombos, ¢ que hoje, contribui para
manter a terra fértil, relatando os modos de plantio, suas colbeitas em
determinada elemento do ano, narrando a influéncia desta, em relagio
as fases da lua e etrc. Na unidade a d4gua no ambiente, seria oportu-
no acarretar questionamentos sobre a escassez de dgua na vida rural do
Continente Africano; os tipos de aquifero que ld existem e como € a rede
de saneamento bdsico no continente ou em alguns paises da Afrz’m.

Da forma como o PEAC do 62 ano foi planejada, identifica-se a
auséncia de informagdes mais profundas pertinentes a temdtica das
Relagoes Raciais, situagio esta que literatura especializada como Ver-
rangia (2016) nio sugere, pois para autor, as caracteristicas que o ensi-
no de Ciéncias deve propor aos alunos(as) ¢ uma educagio antirracista
e que respeite as diferengas. Aspecto que para ser alcangado de forma
consubstanciada e exitosa, deve ser conduzido e propiciado as contri-
buic¢des africanas e afrodescendentes para o desenvolvimento cientifi-
co e social para a sociedade e inserir conhecimentos sobre a populagio
negra no cotidiano das escolas, desmitificando reprodugdes que sio
corriqueiras na Escola Bdsica.

No 7¢ ano do Ensino Fundamental existem 34 competéncias e
habilidades (PEAC EMEF Ribeirio das Neves, 2017, p. 04) referentes
as cinco unidades propostos pelo plano - Unridade I: Os seres vivos e
o ambiente; Unidade II: Diversidade da vida na terra; Unidade I11:
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Biodiversidade e classificagdo; Unidade IV: O reino plantae; Unidade
V: O reino animal (os invertebrados e vertebrados). Apesar de inime-
ras habilidades e competéncia, nenhuma, busca enfatizar a abordagem
da legislagio vigente deste trabalho, no curriculo de Ciéncias. Todas
priorizam conceituar, diferenciar e identificar determinado conceito
cientifico ou elementos bésicos que envolvem a disciplina, deixando
como plano secunddrio, os aspectos sociais e culturais que perpassam
estes mesmos contetiddos da ciéncia.

Com o objetivo de correlacionar os contetidos sugeridos ao 7°
ano, poderiam os docentes de Ciéncias na unidade II, dialogar com
seus estudantes sobre a importdncia de conbecer sobre a Historia da
Afrz’m como forma de compreender os aspectos da origem da vida dia-
logando e discutindo sobre as fabulas, mitos, lendas, e provérbios de ma-
trig africana e afro-brasileira que abordam questionamentos das Ci-
éncias Naturais. Na unidade IV, que traz o reino das plantas, existem
possibilidades de discussdes, como: apresentar como algumas plantas
conseguem se adaptar e sobreviver em ambiente seco em alguns lugares
do continente Africano; espécies mais comuns de bridfitas, pteriddfitos,
angiosperma e gimnosperma no continente A frz’mno; reconbecer as mo-
dificagoes das plantas ao longo da escala evolutiva; explorar as mudan-
¢as de paisagens do continente africano e dentre outras abordagens epis-
temolo:gz'mf € concertuats.

Com sete unidades (a organizagio do corpo humano; alimen-
tos e nutrientes; conhecendo as fungdes da nutri¢io; conhecendo as
fungdes de relagio; conhecendo a coordenagio das fungdes do corpos;
reprodugio humana e, hereditariedade e genética) no 82 ano do Ensi-

no Fundamental, o Plano de Curso de Ciéncias, prioriza igualmente
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questoes conceituais e decorativas sobre os assuntos de Ciéncias como
o sistema digestdrio, nervoso, urindrio, endécrino, respiratério (PEAC
EMEF Ribeirio das Neves, 2017, p. 06). Todavia, eixos sobre a tem4-
tica das Rela¢des Raciais, também poderiam estar inclusos no plano,
tais como: Mencionar sobre a esséncia dos estudos de Gregor Mendel
para formagio do continente Africano; bereditariedade Mendeliana
e sua importdncia para a formagdo de raga, cor, sexo etc.; a grande va-
riabilidade das espécies no continente Africano e a selegdo natural nos
ecossistemas africanos, todos na unidade sobre Genética. Na unidade
sobre alimentos e nutrientes poderiam realizar as rodas de conversas
com alunos(as), elucidando os alimentos que sio importados da Africa,
expondo seus nutrientes e sua relevincia para o organismo humano, es-
tes podem ser opgdes para o trato das aulas de Ciéncias, sobre aborda-
gem da Histéria da Cultura Afro-brasileira e Africana.

Com as passagens dos documentos, entende que ainda € preciso
um trabalho consubstanciado no trabalho com a ERER. A auséncia
de discussio da temdtica e um certo desconhecimento de préticas
pedagdgicas e subversio, corrobora com os argumentos da literatura
especializada, sobre o desafio, apesar de indumeros avangos, da imple-
mentag¢io da Lei n. 10.6639/2003. Desafio que ¢ reiterado, quando
Coelho e Coelho em 2018 mencionam que muitos dos cursos de for-
magio docentes, sem sequer, tem nos seus curriculos disciplinas e nas
ementas, a abordagem da diversidade. Assim, ¢ necessdrio esclarecer
ao publico escolar e também universitdrio, que o povo brasileiro estd
inserido em um “aglomerado” de diferengas fisicas e culturais e que
estas tém papéis essenciais em atribuir valores a nossa sociedade. Por

meio de tal abordagem da temidtica das Relagoes Raciais, o ensino de
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Ciéncias ganha, no combate a destruir conhecimentos simplistas e
distorcidos e promover na Escola, construgio de conhecimentos mais

complexa sobre a histdria da diversidade, e sobretudo da Histéria da

Africa.

Comentarios finais

Com este trabalho, averiguou-se que a temética das Relagoes Et-
nico-Raciais nio estd inserida de forma direta no Projeto Politico Pe-
dagégico (PPP) da instituigdo localizada no contexto amazonico. Foi
constatado mediante a inferéncia no documento, a auséncia e uma
assuncio da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no docu-
mento, mesmo sua elaboragio, apds a legislagio que torna obrigatéria
a temdtica da Histéria e Cultura Africana e Indigena em todo o cur-
riculo escolar. Até nos préprios objetivos do documento, a temdtica é
deixada em plano secunddrio, como se nio fosse crucial na no proces-
so de ensino e aprendizagem.

Além disso, todos os projetos escolar e de intervengio que es-
tdo vinculados no PPP da EMEFRN, nio possuem direcionamento
para a implementagio da Lei n. 10.639/2003. Os projetos se tornam
uma maneira de trazer de forma continua a abordagem das Relagoes
Raciais nas escolas, pois através das atividades os alunos(as) poderio
vivenciar e conhecer a Histéria do Continente Africano e sua impor-
tAncia na constru¢io da popula¢io Brasileira, apoiando na formagio

de alunos(as) antirracista e que respeitem as diferencas.
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Identificou-se ainda, que o Plano de Ensino Anual da Discipli-
na de Ciéncias Naturais (PEAC) da Escola, nio cita a temdtica da di-
versidade Etnico-Racial. Ao té-lo acesso foi perceptivel que os temas
propostos para serem trabalhados no ensino de Ciéncias em todas as
etapas do Ensino Fundamental, nio valorizavam a diversidade étnicae
cultural dos estudantes, compreendendo que os contetdos, € as tema-
ticas propostas neste ano letivo, foram planejados para discentes ho-
mogéneos e com as mesmas vivéncias sociais, algo distante das escolas
bésicas brasileiras, sobretudo no contexto amazdnico.

As unidades temdticas que vinha sendo proposta pelo documen-
to para os anos do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias,
nio foram planejadas com a finalidade de serem trabalhadas de forma
interdisciplinar com a temdtica da Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, mesmo a literatura especializada referirem que o ensino
de Ciéncias deve proporcionar aos alunos(as) conhecimentos e bases
tedricas sobre a temdtica da diversidade, conforme as legislagdes em
vigéncia , fornecendo visdes amplas sobre a ciéncia, além de desmiti-
ficar percepg¢des eurocéntricas dentro do curriculo escolar, expondo
as colaboragoes do Continente Africano frente aos aspectos sociais,

tecnolégicos e cientifico mundial.
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Introducao

As alteragoes trazidas pela Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003),
representam a desconstrugio das mentalidades conformistas presen-
tes na organiza¢do nos cursos de Formagio Inicial de professores (as)
para a Educa¢io Bésica. (Gatti; Nunes, 2009). E, a implementa¢io
dessa politica de agdo afirmativa' exige o desdobramento nos proces-
sos formativos dos professores (as) para a Educagio para as Relagoes
Etnico-raciais, por meio de mudangas nos curriculos, mas nio apenas
com acréscimo de contetido por meio de novos componentes curri-
culares. Disto isto, os cursos de Formagio Inicial de Professores (as)
para a Educagio Bdsica, devem “[...] preparar profissionais atentos as
questdes colocadas pela Lei e aparelhados para enfrentd-los por meio
do dominio de aportes teéricos e metodoldgicos préprios de professo-
res.” (Coelho, 2012, p. 123).

Desde modo, este capitulo® tem como objeto a Educagio das
Relagoes Etnico-raciais, o estudo adotou uma abordagem qualitativa,
com base nos procedimentos de estudo de caso de Menga Liidke e
Marli André (2020), que tem como caracteristica as informagdes ji
produzidas sobre o objeto. Com o objetivo de examinar a inclusio

da Educagdo para as Relagoes Etnico-raciais na Formagio Inicial de

1Deacordo com o artigo 1° da Resolugéo n°. 1/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacional
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, o referido artigo propde que as instituicdes desenvolvam programas de formacao inicial
e continuada para professores, incluindo contetidos e atividades curriculares em seus itinerarios
formativos (Brasil, 2006).

2 Este texto € um recorte do estudo de caso realizado, no Curso de Licenciatura de Pedagogia do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para- IFPA - Campus Belém, pelo Programa
de Pés-graduacado de Gestdo e Curriculo da Educagao Basica - PPEB, da Universidade Federal do
Para, sob a orientacao da prof.”. Dr. * Wilma de Nazaré Baia Coelho.
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Professores (as) para a Educag¢io Bdsica, no curriculo do curso de li-
cenciatura em Pedagogia.

Para a andlise documental utilizamos, o aporte tedrico-metodo-
18gico de Laurence Bardin (2016), para as discussoes sobre o curriculo
Ivor Goodson (2018, 2020)°, para fundamentar as discussoes sobre
a Formagio Inicial de Professores para a Educagio para as Relagoes
Etnico-raciais, a literatura especializada de Wilma de Nazaré Bafa
Coelho et al. (2009; 2012; 2018; 2021), dimensionamos 0 nosso en-
tendimento sobre o curso de licenciatura em Pedagogia no aporte de
Bernardete Gatti ez a/l. (2019). E, a leitura da Proposta Pedagdgica do
Curso de licenciatura em Pedagogia, foi fundamentada nos estudos de
Ilma Veiga (2013).

Este texto estd organizado em dois tépicos: No primeiro tépico
- Auséncia de discussio da temdtica Etnico-racial na Formagdo Inicial
dos Professores para a Educagido Bdsica, neste abordamos sobre a au-
séncia da temdtica étnico-racial, nos percursos formativos dos cursos
de Formagio Inicial de Professores para Educagio Bisica. No segun-
do tépico — Os esforgos dos agentes elaborados do PPC, para incluir a
ERER, na matriz curricular do curso de licenciatura em Pedagogia,,
neste topico apresentamos como estd proposto a oferta do compo-

nente curricular Educagio para as Relagoes Etnicorraciais, para for-

3 Deacordo com Ivor Goodson (2018, p.39), “(..) o curriculo escrito nos proporciona um testemunho,
uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizagdo. “ Portanto, os
processos de disciplinarizagdo do ensino, segundo esse autor, demandam uma andlise que
considera varios aspectos que diferenciam as disciplinas escolares das disciplinas universitarias.
Com base em Ivor Goodson (2018), compreendemos que o curriculo do curso de licenciatura
em Pedagogia foi reelaborado, considerando as realidades sociais em que esses (as) futuros (as)
professores (as) da Educagao Basica do Ensino Fundamental - anos iniciais, irdo atuar. Além disso,
a construgcdo do curriculo em uma perspectiva social tem como premissa valorizar os saberes
culturais historicamente construidos.
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mar os (as) futuros (as) professores (as) para a Educagio das Relagoes
Etnico-raciais que atuardo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na Educagio Bisica, e a sintese do perfil do (a) docente que ministra o

componente curricular para a ERER neste curso de licenciatura.

Auséncia de discussao da tematica étnico-racial na
formacao inicial dos professores para a educacao basica

Segundo Wilma Coelho (2009), a falta de discussoes sobre as
questdes raciais, pelos (as) professores (as) da Educagio Bisica devem
ser entendidas como a ndo superagio “[...] de um problema do curso de
formagio de professores, o qual nio atentou para as reflexdes necessa-
rias 4 consolida¢io do espago democritico e a inclusio do negro, como
figura social, histdrica e cultural, no espago de debates a serem condu-
zidos no 4mbito da formagio do professor.” (Coelho, 2009, p. 189).

Neste sentido, esta auséncia de discussio sobre a temdtica racial
na Formagio Inicial dos (as) Professores (as), pode criar uma ideia de
inexisténcia de conflitos raciais na sociedade como um todo. Para sub-
verter esta ideia, o curriculo dos cursos de Formagio Inicial de Pro-
fessores (as) para a Educagio Bdsica, precisam estabelecer entre seus
objetivos, reflexdes tedricas aprofundadas sobre as questdes raciais, le-
vando os (as) futuros (as) professores (as) a perceberem que o racismo
estd presente em diferentes atitudes cotidianas (Coelho, 2009).

A pouca énfase nas questoes Etnico-raciais nos processos forma-
tivos docentes, tém contribuido para que o (a) professor (a) da Edu-

cagdo Bdsica nio atente para as probleméticas Etnico-raciais presentes

20 anos da Lei 10.639/2003: dialogos e desafios na educacao brasileira 40



cotidianamente no espago escolar. Neste caso, as institui¢Oes de Ensi-
no Superior, em particular as que ofertam curso de licenciatura para
a Formagio Inicial de Professores (as) para a Educagio Bisica, obriga-
toriamente devem alterar seus curriculos de modo a incluir a Lei n®
10.639/2003, e alteragdes posteriores dadas pela Lei ne 11.645/2008,
nos itinerdrios formativos de seus cursos, como forma de cumprir o
previsto nas legislacdes vigentes, assim como também, avangar na su-
peragio das desigualdades entre negros e brancos na sociedade brasi-
leira (Coelho, 2012; Coelho; Régis; Silva, 2021).

Além disto, Wilma Coelho (2009), aponta que a Lei n°
10.639/2003, ¢ uma politica educacional, que expressa o resultado
de séculos de lutas do coletivo negro, em prol de reconhecimento das
contribui¢des dos nossos ancestrais que, historicamente tem sido ne-
gada, confundido as mentalidades de criangas e adolescentes, e crian-
do um ambiente de desigualdades e exclusdes nas escolas de educagio
bisica, assim, de acordo com a autora, a referida Lei “apresenta essa
perspectiva concreta” para superar a auséncia de discussio em todos
os ambitos de formagio humana, (Coelho, 2009, p. 109).

De acordo com Mauro Coelho e Wilma (2021, p. 5), a Lei n°
10.639/2003, ¢ as alteragoes proferidas pela Lei n® 11.645/2008, ao in-
cluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tema-
tica Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena “[...] postulam uma
reformula¢do da forma pela qual a Histéria do Brasil tem sido percebi-
da”. Ao estabelecer a inclusio de contetidos referentes as contribuicoes
dos povos africanos e indigenas, reconhecem a importincia das “agdes

propositivas” desses agentes, até entdo ausentes dos curriculos oficiais.
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Deste modo, ao instituir a obrigatoriedade da educagio para
a populagio indigena nos diferentes niveis de ensino, a Lei ne
11.645/2008, passa a orientar as organizagdes curriculares com base
nas duas dimensdes que foram historicamente excluidos, e na maioria
das vezes tratados como atores com papéis secunddrios na construgio
social brasileira (Coelho; Coelho, 2018).

Estas legislacoes constituem como resposta do engajamento so-
cial e politico dos diferentes atores que veem na educagio o caminho
para a superagio do etnocentrismo expresso, nos diferentes niveis de
formagio humana. Conforme a literatura especializada de Mauro Co-
elho e Wilma Coelho (2020), Lei n2 10.639/2003, ao alterar o Art.
26-A daLDB/1996, passa a ser um importante instrumento legal para
as mudangas de paradigmas, provocando alteragdes substanciais nos
curriculos dos cursos de Formagio Inicial de Professores (as) para a
Educagio Bisica. Segundo os autores Mauro Coelho e Wilma Coelho
(2012, p. 4):

As Leis n2 10.639/2003 (BR ASIL, 2003) e n2 11.645/2008 (BR A-
SIL, 2008) conformam um aparato legal que reorienta o curriculo e
aabordagem da Histdria do Brasil no 4mbito da Educagio Brasileira.
Menos que introduzir contetidos relativos a Histéria da Africa, da
Cultura Afro-Brasileira e da Histéria dos Povos Indigenas, elas pos-
tulam uma reformulagio da forma pela qual a Histéria do Brasil tem
sido percebida. Engendrada a partir da movimentagio da sociedade
civil, em especial dos movimentos negros e indigenas, a legislagio
demanda uma critica a perspectiva eurocéntrica e o reconhecimento
da agdo propositiva de africanos, indigenas e negros nos processos
que conformam a trajetdria histdrica brasileira.

Até pouco tempo, os cursos de Formagio Inicial de Professores

(as) para a Educag¢io Bdsica nio proporcionaram discussdes criticas
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sobre as questdes raciais em seus itinerdrios formativos. Assim, neste
texto, tomamos como parimetro a problematiza¢io do encaminha-
mento dado 2 Educagio das Relagdes Etnico-raciais nos cursos de
licenciatura em Histdria, desenvolvidas por Mauro Coelho e Wilma
Coelho (2018, 2021), para examinarmos a inclusio dessa temdtica no
itinerdrio formativo do futuro pedagogo, haja visto que, este curso
tem uma responsabilidade de formar, nio apenas os professores que
atuario nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas também, os
profissionais que ocupario fun¢io de coordenar e orientar, tais pro-

fissionais, (Bernardete Gatti, ez 2/. 2019)

O esforco dos agentes elaborados do PPC, para incluir a
ERER como parte integrante da matriz curricular no curso
de licenciatura em pedagogia

Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em Pe-
dagogia investigado, o componente curricular Educagio das Relagoes
Etnicorraciais, tem como um dos objetivos cumprir com estabelecido
na Lein®10.639/2003, e das legislacoes posteriores. Consoante a reda-
¢a0 do PPC desde curso, ap6s a atualiza¢io do Projeto Pedagdgico do
Curso de licenciatura em Pedagogia de 2010, esse componente curri-
cular passou a ser de cardter obrigatério, no curriculo desse curso. Para
ilustrar nossa reflexdo, abaixo apresentamos as ementas de trés com-
ponentes curriculares em que a temdtica racial aparece incluida em

cardter explicito, no percurso formativo dos futuros (as) pedagogos.
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Quadro 1 - Ementa do componente curricular: Pratica Educativa I: Contexto
da Diversidade

Componente curricular: Pritica Educativa I: Contexto da Diversidade

Carga horiria: 49h

Periodo: 1¢ semestre

Pritica: 33h Extensio: 16h

Conteudo

1- Conceito de Diversidade; 2- A diversidade como constituinte da condi¢do
humana; 3- A diversidade na visio histérico-cultural; 4- Identidade; 5-
Multiculturalismo; 6- Tolerincia; 7-Desigualdades; 8- Inclusio x Exclusio;
9- Igualdade x Desigualdade; 10- EstereStipo e Estranhamento; 11- As
Diversidades: Género, Sexualidade, Racial, Educagio de Jovens e Adultos,
Etnia/indios, Geracional, Direitos Humanos, PNEE's; 13- Pablicos da
Diversidade; 14- A escola como catalisadora e expressio das diversidades.

Bibliografia bésica

GENTILI (2005); MOREIR A; CANDAU (2008), JUNQUEIR A (2009);
SANTOS (2009). BRUNO (2012); ROCHA (2016).

Bibliografia complementar

COELHO; COELHO (2008); BARROS (2008); BOTELHO;
SCHWARZ (2012); (ROCHA, 2016); (BRITO; DIAS, 2017).

Periédicos especializados
VASCONCELOS; FELIX (2016); GOMES (2019); SAN'TOS (2019),
FERNANDES; ARCURI (2019).

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de licenciatura em Pedagogia Campus
Belém, (IFPA, 2021).

Neste primeiro quadro, explicitamos o componente curricular
Pritica Educativa I Contexto da Diversidades, na versio reformulada
PPC do curso investigado, esse componente curricular, passou a ser

ofertado obrigatoriamente no primeiro semestre, integrando o grupo
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III, dentro do eixo temdtico diversidade, com carga hordria total de 4h,
divididos em 33h, de atividades tedricas e 16h, de atividade de extensio.
Conforme o examinado, observa-se que esse componente curri-
cular explora o conceito de diversidade, e suas interfaces, sugerindo
treze conteddos para serem explorados dentro de uma carga hordria
de 49h, lembrando que esta deve ser dividida entre tedrica e prética.
Com relagio as sugestdes bibliogrificas, o componente também,
estabelece que sejam divididas em bibliografia bdsica, consideradas
essenciais para formagio do futuro (a) pedagogo, complementares,
como o proprio nome conceitua tem como cardter complementar al-
guns conceitos, assim como, os periédicos especializados que sio estu-

dos que ampliam as discussoes sobre as temdticas ligadas aos conceitos

de diversidade.

Quadro 2- Ementa do componente curricular: Educagio em Direitos
Humanos e Diversidade

Componente curricular: Educagdo em Direitos Humanos e Diversidade

Carga horiria: 50h

Periodo: 1¢ semestre

Tedrica: SOh

Conteddo

1- Educagdo, direitos humanos e formagio para a cidadania; 2- Histdria
dos direitos humanos e suas implicages para o campo educacional;
3-Documentos nacionais e internacionais sobre educagio e direitos humanos;
4-Estatuto da Crianga e do Adolescente e os direitos humanos; 5- Sociedade,
violéncia e construgio de uma cultura da paz; 6-Preconceito, discriminagdo
e prdtica educativa; 7- Politicas curriculares, temas transversais, projetos
interdisciplinares e educagio em direitos humanos; 8-Direitos educacionais

de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas;
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9- Educagio em direitos humanos, diversidade, cidadania e as prdticas
pedagdgicas; 10- A diversidade na legislagio educacional; 11-Conceito de
Diversidade; 12-O trato pedagdgico ¢ o lugar das Diversidades no Curriculo
da Educagdo Bdsica (Etnico-racial), Geracional, de Género, de Orientagdo
Sexual, religiosa, cultural, territorial, fisico individual, de opgido politica,
de nacionalidade, dentre outras), 13-Temas contemporineos em educagio,
diversidade e direitos humanos.

Bibliografia bésica

SILVA; MOREIRA (1995); SILVA (2005); TIMOTHY; IRELAND
(2007); PINSKI; PINSKY (2012); CANDAU; ANDR ADE; SACAVINO
(2013); VIEIR A (2013).

Bibliografia complementar

FRIGOTTO; GENTILI (2002); CANDAU; SACAVINO (2003); RAYO
(2004); ROCHA, (2004); TORO (2005).

Periédicos especializados

ARROYO (2015); SILVA (2015); XAVIER FILHA (2015).

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de licenciatura em Pedagogia Campus
Belém, (IFPA, 2021).

Com relagio ao componente curricular Educagio em Direitos
Humanos e Diversidade, nesta versio reformulada PPC, integra o gru-
po I, e passa a ser ofertada obrigatoriamente no primeiro semestre, no
eixo temdtico diversidade, com carga hordria de 50h, exclusivamente
de atividades tedricas.

Esse componente curricular assim como o anterior elenca treze
contetdos para serem desenvolvidos de forma tedrica, dentre os con-
tetdos com foco nos direitos humanos, o componente traz dois que

fazem mengdes as questdes étnico-raciais.
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Com relagio a bibliografia, o mesmo sugere aportes de autores que
tém experiéncias na discussio sobre questdes ligadas a diversidade no
Campo cientifico (Bourdieu, 2004), sio autores que discutem sobre as
politicas educacionais, sociais, econdmicas, entre outras, voltadas para
garantia dos direitos sociais dos sujeitos, principalmente aqueles nega-

dos historicamente aos menos favorecidos na sociedade brasileira.

Quadro 3 - Ementa do componente curricular: Educagio para a Educagio
das Relagbes Etnicorraciais

Componente curricular: Educagio para a Educagio das Relagoes
Etnicorraciais

Carga hordria: 50h

Periodo: 6° semestre Tebrica: 40h
Extensio: 10h

Conteudo

1- Bases Legais de ERER; 2- O Elo entre Africa e Brasil - A inven¢io da
Africa; 3-Termos e conceitos comumente usados nas questdes étnico-
raciais; 4- Histdria da Educagio do Negro no periodo da escravizagio; 5-
Formagio Inicial e continuada de professores para ERER; 6- O NEAB como
instrumento de implementagio da Lei 10.639/2003 e sua importincia nas
Institui¢des de Ensino Superior; 7- Interven¢do com ERER na Educagio
Bésica: Tecnologias Educacionais, jogos, aplicativos, videos; 8-Transposi¢ao
Diditica e Metodologias Ativas; 9- Arte e Cultura africana e afro-brasileira:
O Movimento Afrofuturista e o Movimento Pan Africanista.

Bibliografia bésica

ORTIZ (1994); FONSECA; SILVA; FERNANDES (2011); BRASIL
(2012); BRASIL (2013); ERNESTO (2018).

Bibliografia complementar

BRASIL (2005); MUNANGA (2005); ROCHA (2013, 2016).
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Periédicos especializados

MUNANGA (2015); ERNESTO (2019); SILVA (2019).

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de licenciatura em Pedagogia Campus
Belém, (IFPA, 2021).

O componente curricular Educagio para a Educagio das Rela-
¢oes Etnicorraciais, na atualiza¢io do PPC, é componente obrigatério
oferecido no sexto semestre, integrando o grupo I* - que compreen-
de as disciplinas da base comum dentro do eixo temdtico de gestio.
Destaquemos que, nesta versio, foram acrescentadas 10h, a mais na
carga hordria deste componente. Com isso, este componente passa a
ser ofertado com uma carga hordria de 50h, equiparando a carga ho-
riria aos demais componentes curriculares ofertados pelo curso, uma
vez que, até 2021, conforme PPC anterior do curso de Pedagogia, este
componente era ofertado com carga de 40h, se constituindo como
uma alteragio positiva na oferta do componente curricular.

Desde modo, as mudangas na distribui¢do da carga hordria deste e
dos demais componentes curriculares seguem as orientagoes da Resolu-
¢done2/2019, que estabelece que os curriculos dos cursos de Formagio
Inicial de Professores (as) para a Educagio Bisica, organizem o percur-
so formativo dos cursos de formagio docente, e que este disponibilize

tempo para as atividades de extensio’. Atual proposta pedagdgica do

4 Conforme o previsto no art. 12, Paragrafo unico do inciso | na alinea- a da Resolucéo de n. 2/2019,
(BRASIL, 2019), no grupo |, ficam incluidos os componentes curriculares que tratam das discussdes
sobre a tematica: LDB, com destaque para o art. 26-A.

5 De acordo com texto do PPC (IFPA, 2021), a inclusdo da atividade de extensdo tem como
objetivo atender ao critério de percentual minimo de 10% de sua carga horaria voltada a pratica
extensionista. Consoante com o texto da atual versao do PPC, o curso de Pedagogia dispde de 399 h
para atendimento desse pré-requisito, que estao distribuidos em diversos componentes curriculares
dos trés grupos. O documento destaca que 50% da carga horaria das disciplinas de praticas
educativas devem ser destinadas para atividades de extensao. Assim, entendemos que o requisito
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curso de licenciatura de Pedagogia dessa instituigio, foi reestruturada e
adequada com base na nova Resolug¢io de ne. 2/2019, no entanto, per-
manece incluindo a Lei n® 10.639/2003, que estabelece as DCNERER
que orientam os processos de implementagio da ERER.

Inferimos que, o componente curricular Educagio das Relagoes
Etnicorraciais, apresenta contetidos importantes e condizentes com
as orientagdes e agdes para a Educagio das Relagbes Etnico-raciais
(BRASIL, 2006), demonstrando o esforgo por parte dos agentes ela-
borados do PPC, para incluir a ERER como parte integrante da ma-
triz curricular do curso. No entanto, Mauro Coelho e Wilma Coelho
(2021, p. 8), alertam que:

O enfrentamento do racismo e de seus desdobramentos nio se faz,

somente, com a reformulagdo das matrizes curriculares. A discussio

sobre os processos de ensino e aprendizagem sobre abordagens did4-
tico-pedagdgicas voltadas para abordagem de temas sensiveis — como

o racismo — e o sobre 0 modo como ele afeta criangas e adolescentes e

sua relagio com o mundo (e a Escola, especialmente) sio fundamen-
tais para que as demandas da sociedade civil sejam efetivadas.

O principal objetivo do componente curricular especifico para a
abordagem da temdtica, principalmente na Formagio Inicial de Pro-
fessores (as) para a Educagio Bésica, deve ser complementada pelas
abordagens previstas na Resolugdo n° 1/2004, nas diferentes ativida-

des académicas que constituem o curso (Brasil, 2006).

mencionado anteriormente vem cumprir o proposto no art. 8°, inciso VII da Resolucdo de n. 2/2019,
(BRASIL, 2019), que reconhece a Escola Educagao Basica como sendo um lugar privilegiado para o
desenvolvimento de sua pratica e pesquisa, como também o art. 11 dessa mesma normativa que
orienta a distribuicdo da carga horaria nos cursos de licenciaturas.

6 A proposta de construgao coletiva de Ilma Veiga (2013), a autora propde a construcdo do projeto
politico-pedagdgico com base no entendimento que esse documento se configura como elemento
que define as agdes que serdo desenvolvidas no percurso formativo dos futuros (as) professores (as)
e se constitui ndo apenas como um elemento de organizagao, e sim como a propria organizagao,
assim como também, expressa de forma escrita o desejo dos sujeitos elaboradores.
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Observamos que, os esfor¢os produziram pequenas alteragoes
nos conteudos propostos na atual ementa do componente curricular
em relagdo a anterior. Na atual ementa, sio propostos nove conted-
dos, sendo que, dos oito contetidos propostos na ementa anterior,
apenas o conteudo “A importdncia do continente dfrz'mno no proces-
so de evolugdo do homem” nio permanece na atual ementa. E nesta,
foram acrescentados dois novos temas: “O elo entre Afrz'm e Brasil e
Arte e Cultura africana e afro-brasileiva: O movimento afrofuturista e
0 movimento Pan Africanista’.

No entanto, verificamos que toda a referéncia bésica foi substi-
tuida, e na referéncia complementar permanece apenas o aporte da
literatura especializada de Helena Rocha (2013), que aborda sobre as
tecnologias educacionais para o trato da Africa na Educagio Bdsica.
Embora sejam resultados de estudos de autores (as) que produzem
sobre a temdtica, sendo que alguns se constituem como referéncias na
literatura especializada sobre a temdtica Campo cientifico, os estudos
sobre a ERER na Formagio Inicial de Professores (as) para a Educagio
Bésica precisam refletir sobre as indicagbes de leituras propostas nas
ementas destes cursos. E, com relagdo a producio de conhecimento
sobre a temdtica, os autores Wilma Coelho, Kdtia Régis e Carlos Silva

2021, p. 18), pontuam que:
p p q

Atualmente, ndo ¢ possivel anunciar auséncia de material diddtico e
de pesquisa sobre o tema. Parece-nos que o contexto nos convida a
estabelecer um compromisso para além do que regulam o arcabougo
legal e a literatura especializada sobre o tema, pois estratégias peda-
gbgicas tém sido produzidas nos ultimos 15 anos, as quais abarcam
tais dimensdes em 4mbito escolar.

20 anos da Lei 10.639/2003: dialogos e desafios na educacao brasileira 50



A partir do exposto, salientamos que as instituigdes de ensino
em seus diferentes niveis precisam assumir um compromisso com a
formagio do sujeito para além do simples cumprimento das normas
legais, de modo que, a legislagio nio se torne apenas fundamento te-
drico das propostas pedagdgicas das institui¢des de ensino, mas que
sejam orientadoras de agbes concretas nos processos formativos dos
sujeitos nos diferentes niveis de ensino, com o propésito de mudangas
sociais concretas (Coelho; Coelho, 2018, Coelho; Coelho, 2021, Co-
elho; Régis; Silva, 2021).

Outro aspecto, também relevante ¢ a formagio académica e a ex-
periéncia profissional dos (as) docentes que ministram os componen-
tes curriculares, estes devem ser condizentes com os contetdos pro-
postos no curriculo. Para isso, apoiamo-nos no argumento defendido
por Ivor Goodson (2020), ao afirmar que, para entender as escolhas
sociais e politicas presentes no curriculo prescrito, torna-se funda-
mental entender como se constitui o corpo docente. Para este autor,
nossas decisoes e escolhas se relacionam intrinsecamente com a nossa
trajetSria de vida, seja ela académica ou profissional.

No caso do curso de licenciatura em Pedagogia da institui¢io
investigada, o componente curricular Educagio para a Educagio das
Relagoes Etnicorraciais tem sido ministrado por uma docente negra, li-
cenciada em Pedagogia, com mestrados em Teoria e Pesquisa do Com-
portamento, e mestrado Profissional em Criatividade e Inovagio em
Metodologias de Ensino Superior. A docente atua como professora
do curso de licenciatura de em Pedagogia nesta instituigio desde 2008.

E membro da Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduagio DPPG; Li-

der de Grupo de Pesquisa, nas linhas de pesquisas: 1- Formagio Conti-
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nuada de Profissionais da Educagio; 2- Inclusio de Portadores de Defi-
ciéncia na Educagio Profissional; 3- Inclusdo e Pessoas com Necessida-
des Especiais na Educagio Profissional. A mesma também é, Membro
dos Conselhos, 1- Comissoes e Consultoria, Dire¢do Geral, Diregio
de Ensino; 2- exerce atividade de extensio realizada no Projeto PICE-
FET-PA - Inclusio de Afrodescendentes e Resgate e Mapeamento da
Exclusio de Afrodescendentes no Ensino Superior nos CEFET da Re-
gido Norte e Nordeste — Implicagdes nas Politicas Pablicas; 3- coorde-
na o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro - NEAB/IFPA; 4- coordena
o Curso de Especializagio para Educagio das Relages Etnico Raciais;
5- é chefe do Departamento de Formagio Inicial de Professores(as) e
Educacio Biésica e 6- Presidente do Ntcleo Docente Estruturante do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. A trajetéria académica e
profissional da docente evidencia a experiéncia com a temdtica, e seu
engajamento académico, social e politico para a implementagio da Lei
n¢ 10.639/2003, no Ambito do institucional e social.

Ao longo deste capitulo, buscou-se ressaltar a importincia da
Educagio das Relagoes Etnico-raciais na Formagdo Inicial de Profes-
sores (as) para a Educagio Bdsica. Desse modo, este estudo aponta que
o curso de licenciatura em Pedagogia’, desde seu inicio, tem inserido
na matriz curricular contetidos que abordam a temdtica racial, assim
como vem ampliando o espago de discussio da temdtica no curricu-
lo do curso, por meio do aumento da carga hordria do componente
curricular, apresenta em seu corpo docente profissionais qualificados

(as), atuantes, e com experiéncias na temdtica.

7 Curso de Licenciatura em Pedagogia - Instituto Federal de Educacao de Ciéncia e Tecnologia do
Para - IFPA.
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Portanto, os aspectos analisados se mostram positivos, haja vista
que, 0s Mesmos, indicam que a instituigao investigada, tem encami-
nhado ag6es para a implementagio da Educagio das Relagdes Etnico-
-raciais, na Formacao Inicial de Professores (as) para a Educagio Bdsica
do Ensino Fundamental — anos iniciais, reorientando “[...]o curriculo
e a abordagem da Histdria do Brasil no 4mbito da Educagio Brasilei-
ra. Pois, ao longo da histéria da educagio brasileira, esses contetdos e
temas estiveram ausentes dos curriculos de Formagao Inicial de Pro-

fessores (as) para a Educagio Bdsica (Coelho, Coelho, 2021, p. 5).

Consideracoes finais

A inclusio da temidtica nos curriculos dos diferentes niveis de
ensino, tem sido objeto de andlise no Campo (Bourdieu, 2004), de
Formagio Inicial de Professores (as), e demandada pela necessidade
da compreensio aprofundada acerca da incorporagio da temdtica
nos processos formativos dos professores (as) para a Educagdo Bésica.
Conforme afirma Wilma Coelho (2018), esses estudos tém conforma-
do o Campo de pesquisa, 20 mesmo tempo que, tem conferido viszbi-
lidade 3 temitica.

Atualmente o curso de licenciatura em Pedagogia da instituigio
investigada, oferta o componente curricular Educagdo para as Rela-
goes Etnz'cormczkzz’s, no sexto semestre, dentro do eixo temitico Gestio,
e a sua carga hordria de 50h, estd dividida em 40h, de atividades te6ri-
cas e 10h, para as atividades de extensido, este curso também, oferece

outros componentes curriculares, como: Educagido em Direitos Hu-
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manos ¢ Diversidade, Pritica Educativa I no Contexto da Diversidade
que abordam contetidos que tratam das questoes Etnico-raciais, esses
aspectos apontam que a proposta curricular deste curso de Formagio
Inicial de Professores(as) para a Educagio Bisica, pautou-se 4 na for-
magio para a diversidade, e, por meio dessas a¢des tem implementado
a Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), seguindo as orientagdes do
Parecer 03/2004 (BR ASIL, 2004), e da Resolu¢gio CNP/CP 01/2004
(Brasil, 2004).

Portanto, concluimos, que os esforgos dos agentes responsaveis
pela reformulagio da Proposta Pedagdgica do Curso de licenciatura
em Pedagogia da institui¢do investigada, foram preponderante para
a inclusio da ERER no itinerrio formativo desse curso, com cardter
significativo, contextualizado, e fundamentado numa abordagem in-
terdisciplinar do conhecimento, e com bases conceituais que promo-
vem a reflexdo sobre a diversidade Etnica-racial, com intuito que o0s
futuros(as) pedagogos adquiram os conhecimentos tedricos e priticos
para desenvolverem as diversificadas fun¢des dentro e fora do 4mbito
escolar, e que fazem parte das competéncias do (a) licenciado (a) em
Pedagogia (Brasil, 2006).
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Introducao

O belo nio ¢ apenas um atributo inerente ao objeto e sim algo
subjetivo que estd muito além do objeto. O belo, em sua plenitude,
s6 poderia se manifestar no mundo das ideias, sendo que, no nosso
mundo sensivel, seres e objetos apenas participam em graus maiores
ou menores desta ideia do belo em si, sendo meros participantes da
beleza tnica.

Nessa perspectiva, no mundo da estética, um objeto sensivel se
enquadra de acordo com um arquétipo, e a percepgio de tal coinci-
déncia estd relacionada a uma faculdade de juizo, conhecida no seu
senso comum como “gosto”. Nessa perspectiva, nio hd gosto sem ra-
zao. E, a subjetividade, por si s6, jd ¢ uma interpretagio da realidade,
variando com a perspectiva de cada sujeito (Kant, 2001).

Ao discutirmos o tratamento 4s diferencas na escola na escola Bi-
sica, como ¢ a postura dos estudantes diante a desigualdades, precon-
ceito, racismo e discriminagio dentro desse ambiente sociabilidades.
E um desafio discutir tem4ticas que envolvem questdes delicadas, no
entanto, estudos como este, podem se transformar em mediadores de
mudangas. Haja vista que, ao discutir problemdticas do cotidiano es-
colar, contribuirmos para que as mudancas sejam suscitadas, ¢ 0 nosso
dever interferir nesse processo e trazer a reflexio para dentro e fora
dos espagos escolares, para que posturas possam ser revistas, diante do
outro e principalmente sobre si mesmo. E importante a aproximagao
da realidade, para melhor compreendé-la.

Como afirma Ferreira (2004, p. 16), “a busca de compreensio da

situagdo humana é um exercicio de coragem, pois somos transforma-
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dos pelo préprio processo de realizd-la. Porém, um desafio inevitével,
pois compreender e existir sio processos insepardveis que dialetica-
mente vio nos constituindo”. No sentido de reconhecermos e enten-
dermos a identidade, desenvolvemos este estudo que versa sobre a im-
portincia de reconhecer a identidade como ferramenta de resisténcia.

A ideia ¢ refletir sobre o comportamento de agressores e vitimas
no ambiente escolar, pois a temdtica étnico-racial tem sido excluida
das discussoes dos curriculos das escolas ptblicas e privadas brasileiras,
haja vista que, sio muitos os relatos de estudantes sobre os problemas
que enfrentam no ambiente escolar, por causa de suas caracteristicas
fisicas, (Soares; Coelho, 2011).

Pensando nisso, este texto apresenta um recorte de uma andlise
reflexiva, realizada dentro desse ambiente tio importante para os estu-
dantes e para a comunidade em que estd inserida. Mais precisamente,
o estudo buscou refletir sobre a pritica de racismo, preconceito e dis-
criminagio, a partir do fendtipo cabelo, assim como também, discutir
sobre agdes para a implementagio da Lei n.10.639/2003, na escola
Bésica, como instrumento de enfrentamento da discriminagio racial
no imbito escolar.

Todavia, o desafio ¢ desconstruir o deturpamento dado s cultu-
ras de origem africana que possivelmente provocam uma série de pro-
blemas j4 mencionados. Esse desafio requer a criagio com uma certa
urgéncia de a¢bes para solucionar os problemas relativos aos conflitos
coletivos e individuais, enfrentados pelos estudantes negros nas esco-
las por todo pafs, por causa da cor da sua pele e pela textura de seu

cabelo. Além disso, no que diz respeito a excluir, entendemos que o

20 anos da Lei 10.639/2003: dialogos e desafios na educacao brasileira 59



estudante que segrega o outro provavelmente foi ensinado a valorizar
a si préprio e diminuir os demais, mesmo que de forma involuntéria.

Essa atitude contribui para a sensag¢io de inseguranca, ji que
a intolerincia entre os estudantes dificulta a convivéncia entre eles.
Convém destacar, ainda, que isso ocorre recorrentemente, por nao
aceitarem as diferencas. Dessa forma, a educagio escolar deve ter com-
prometimento com a mudanga social, pois € dever da escola promover
a educagio para a transformagio dos sujeitos que nela se encontram,
por meio de agdes afirmativas que estimulem a reflexio e a mudanca
da comunidade escolar. Assim sendo, o objetivo desde capitulo ¢ re-
fletir sobre o tratamento das diferengas na escola, e a postura da escola

diante da estética negra no ambiente escolar.

Aprendendo valores étnicos na escola

Todos tém direito a educagio. Essa ¢ a premissa bdsica para a
constru¢io de uma sociedade mais justa, trazendo novas possibilida-
des e o respeito as diferengas culturais e étnico-raciais, proporcionan-
do igualdade de oportunidades a todos. Além disso, precisamos consi-
derar que a educagio da sociedade brasileira direciona em seu sistema
aimportincia da cidadania, democracia e identidade nacional. Segun-
do 0s PCNs, o estudante deveri ser orientado aos conhecimentos das
caracteristicas brasileiras, sua extensio social, material e cultural, na
contribui¢io nacional e pessoal do pais (Brasil, 1998).

No entanto, essa condi¢io apresenta vérias falhas na prética, par-

tindo de algumas institui¢es, pois, 20 mesmo tempo em que procura
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desempenhar um ensino baseado em direitos iguais e culturais para
todos, na pritica nio hd uma educagio democritica, especialmente
no que diz respeito a Cultura Africana, Afro-Brasileira e sua estética,
bem como as caracteristicas do cabelo do afrodescendente, que geral-
mente ¢ alvo de preconceito no ambiente escolar.

Decerto, os preconceituosos e racistas tém dificuldades em acei-
tar e conviver com a diferenca. Em alguns casos, as atitudes chegam
a extremos, projetando em outros que consideram inferiores a eles a
condi¢io de subumano, alguém que nio pode ter os mesmos direi-
tos. Todavia, quando os sujeitos agem dessa maneira, estdo tratando
os que eles julgam como inferiores e de maneira discriminatdria. Dis-
criminagio seria, portanto, tratar os outros com inferioridade, julgan-
do-se superior. Pois, apesar da Lei n® 10.639/2003, apontar a urgéncia
de se implementar nas escolas a Educagio da Cultura Africana e Afro-
-Brasileira, e ser um importante subsidio legal para o tratamento da
diversidade, nos diferentes niveis na educagio, (Brasil, 2006), a temd-
tica tem sido discutida eventualmente apenas no dia 20 de novembro,
quando se ¢ comemorado o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Porém, sabemos que estas a¢des sdo insuficientes para mudar a re-
alidade, na qual as escolas se encontram, por se tratar de um trabalho
sem a consisténcia e conhecimento tedrico necessdrio e também por
acontecer de forma pontual (Coelho; Coelho, 2014). E evidente que
existe uma lacuna de informagio e conscientizagio ao longo do ano
no calenddrio escolar das escolas brasileiras, contribuindo para que
problemas relacionados a auséncia de discussoes sobre a temdtica da
Educagio para as Relagoes Etnica-Raciais ocorram no 4mbito escolar

com maior frequéncia.
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Ademais, no ambiente escolar, o preconceito racial, o bullying e
a discriminagdo estdo fortemente presentes no dia a dia dos estudan-
tes, e raras vezes sio feitas abordagens pedagdgicas com os estudantes
sobre esses assuntos, apesar da escola ser um dos principais ambien-
tes que possibilitam a socializagio entre criangas de diversas classes
sociais, cor, etnia, religido e cultura. Além do mais, ¢ na escola que
percebermos as mais variadas manifesta¢des de preconceito racial en-
volvendo nio apenas estudantes, mas também professores e demais

profissionais da Educagio. De acordo com Candau (2012)

Diferentes manifesta¢des de preconceito, discriminagio, diversas
formas de violéncia — fisica, simbdlica, bullying —, homofobia, in-
tolerdncia religiosa, estered- tipos de género, exclusio de pessoas
deficientes, entre outras, estdo presentes na nossa sociedade, assim
como no cotidiano das escolas. A consciéncia desta realidade é cada
vez mais forte entre educadores e educadoras. Como afirmou um
professor numa das pesquisas que realizamos recentemente, ‘as dife-
rengas estio bombando na escola’. (Candau, 2012, p. 206).

Essas manifestagc’)es agressivas, intencionais e repetitivas que
ocorrem no ambiente escolar entre os estudantes sio tratadas como
bullying. Esta prética teve seu primeiro registro das palavras Bullyng,
Bully e bullied, datadas do ano de 1910, conforme o diciondrio “Mer-
riam-Webster’s Collegiate”. Para Oliveira e Votre (2006, p. 176), o ter-
mo de origem inglesa significa “tratar abusivamente, afetar pela forca
ou coer¢io, usar linguagem ou comportamento amedrontador, inti-
midar”. O bullying ¢, portanto, uma forma de violéncia manifestada
por atitudes agressivas, como gestos, palavras e a¢des, concretizando-

-se comumente na linguagem gestual e verbal.
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Acrescente-se que, de acordo Lopes (2005), as a¢des denomina-
das bullying foram por muito tempo admitidas como naturais e “brin-
cadeiras de crianga”, sendo subestimadas e ignoradas por educadores e
pais. Conforme o argumento defendido pelo autor, a auséncia de dis-
cussio do bullying no Ambito escolar, fortalece a ideia de “brincadeira
de crianga”, levando o agressor a continuar praticando o bullying, tais
atitudes acabam causando no agredido trauma irreversiveis, afetando
seu bem-estar emocional e social. E, maioria das agressdes tem relagdo
com a cor da pele, o fendtipo do cabelo, o que nos leva a considerar
que, a questio da expressio estética ainda é pouco discutida nos curri-
culos das escolas de educagio bdsicas brasileira. Assim sendo, os valo-
res étnicos propostos no curriculo escolar acabam contribuindo para
a exclusio dos estudantes negros no ambiente escolar, principalmente

pOI‘ causa de suas caracteristicas ffsicas.

Estética no ambiente escolar

E importante dizer que nio se trata da negagio das escolhas de
modificagio de cada pessoa negra. No entanto, isso deve ser conscien-
te, deve ser reconhecida a estética bela de cada etnia, da diversidade e
liberdade que hd. Nesse contexto, cabe afirmarmos que cabelos sio
memordveis, distintos de identidade étnica, inclusio social e, especial-
mente, de revolugio da luta pela liberdade, pelos direitos de igualdade
e cidadania (LODY, 2004).

Segundo Ferreira (2004), a escola propaga aspectos legitimadores
da dominagio branca e a destrui¢io da Consciéncia Negra, negando

o direito a diferenca, e (o que ¢ mais grave) isso ocorre com as crian-
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¢as, tanto brancas quanto negras, jd que tem esses aspectos internali-
zados. Em contrapartida, o autor relata que hd ocorréncia de estdgios
na construgio da identidade deste segmento da populagio, desde a
absorgio de valores apontados muitas vezes como negativos, fomenta-
dos no dia-a-dia por interagdes sociais, conduzindo esse processo para
uma identidade afrocentrada, em que se reconhece o valor também da
inclusio das raizes europeias e indigenas na construgio da sociedade
brasileira (Ferreira, 2004).

Munanga e Gomes (2006) afirmam também o nascimento do
Brasil como processo de encontro de diferentes civilizagdes. Segundo
os autores, conhecer nosso pais ¢ também conhecer parte da histéria
desses segmentos populacionais que o constituiram, que trouxeram
grandes contribui¢ées culturais ricas e variadas. A necessidade de de-
dicar sua obra ao negro tem a ver com a peculiaridade de construgio
de sua histdria e a grande contribuigio deste para a formagio de nosso
pais. Desse modo, a estética ¢ a drea de significagio que se desenvol-
ve em torno da arte. Quando empregado como adjetivo, esse termo é
bastante vago, refere-se a certa ideia do que deva ser, ensejando uma
defini¢io latente que todo mundo supostamente compartilha.

Logo, este estudo entende que o cabelo é simbolo de identidade,
sendo este um veiculo de compreensio da identidade negra na socie-
dade. No entanto, muitas vezes as pessoas sio reprimidas em tenta-
tivas manipuladoras e sutis para se enquadrar no padrio social euro-
céntrico. Esta constatagio fica clara em uma abordagem de Malachias

(2007), com um personagem que:

Para ser contratado como estagidrio numa Escola particular, Jonas
foi obrigado a rapar a cabega. Trés meses depois, fora demitido sobre
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alegagio de nio ter o perfil desejado pela instituigdo. Ficou careca
por um tempo, até se dar conta de sua cabega rapada escondia parte
de sua identidade, ou seja, do seu autorreconhecimento: seu cabelo
crespo e duro, e que aprendera a gostar quando era pequeno (Mala-
chias, 2007, p. 17).

E dentro desse conceito de beleza que o cabelo para ser “bom”
deveri ser liso. Assim, quando o individuo cede a este apelo, deixan-
do-se manipular pelo que hd em torno desse processo de branquea-
mento criado pela sociedade como o “ideal” de beleza, aceitando os
meios deste processo de manipulagio, como chapinha, alisantes, entre
outros, acaba emoldurando-se nesse perfil criado como ideal de belo.
Nesse contexto, sdo recorrentes nos relatos dos estudantes negros ati-
tudes praticadas pelas mies de manipulagio nas caracteristicas natu-
rais de seus cabelos, para serem inseridos dentro desse padrio, alegan-
do que se preocupam com a forma como seus filhos serdo apontados e
discriminados por causa de seus Cabelos crespos.

Vygotsky (2010) traz a reflexdo o conceito da educagio estética,
comumente utilizada pelo professor como um meio para que o estu-
dante chegue em uma moral especifica (pré-estabelecida). Essa edu-
cagio estética é combatida pelo autor durante seu texto. Compelido
pelos exemplos que j4 demonstravam uma falha educacional no pe-
riodo histérico em que viveu - ainda presente na atualidade, e que
faz com que o estudante chegue a uma moral correta, estipulada pelo
professor, o autor apresenta uma gama de argumentos contrdrios a
essa metodologia de ensino (Vygotsky, 2010).

Nesse sentido, é necessdrio fazermos uma reflexio mais aprofun-
dada sobre qual ¢ o papel do professor na construgio do conhecimen-

to que o estudante realizard dentro da escola, uma vez que a “tarefa”
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do estudante dentro do ensino tradicional fragmentado ¢ descobrir
o que o professor espera que ele descubra. Sua problematizagio se
aprofunda quando questiona — com base nos exemplos que coloca
— aliteratura infantil, conhecidamente inserida num universo lddico,
altamente ilusdrio, em que a crianga deve resgatar os valores morais
acerca do que estd sendo proposto. Entdo, o que fazer quando obras
indiscutivelmente “éticas” exercem um efeito moralmente prejudicial
a psique da crianga?

A partir dessa reflexdo, o autor segue sistematizando seus argu-
mentos com o intuito de reforgar a ideia de que “a obra de arte nunca
reflete a realidade em toda sua plenitude e verdade real, mas é um pro-
duto sumamente complexo da elaboragio dos elementos da realidade,
de incorporagio a essa realidade de uma série de elementos inteira-
mente estranhos a ela” (Vygotsky, 2010, p. 329). Neste contexto, a
obra de arte ¢ o préprio corpo como elemento de contemplagio.

Sendo assim, ao dotar o estudante apenas para que tenha capaci-
dade de identificar e reproduzir uma emogio oriunda do seu professor,
ou até mesmo do autor da obra, se estendermos 2 reflexio, esse tipo de
ensino acaba por reprimir qualquer criatividade emotiva que o estu-
dante possa ter. Como diz, ¢ preciso identificar a tristeza para poder
superd-la. A ruptura no pensamento que Vygotsky (2010) propde se
baseia, portanto, no papel do professor em inicialmente identificar no
estudante essa emogio original, ao lidar com uma obra de arte, seja ela
literdria ou nio, para, somente assim, poder direciond-la, de modo que
o estudante consiga desenvolver plenamente seu potencial criativo.

Acreditamos que essa educagio estética criticada durante por Vy-

gotsky (2010), deva estar estreitamente relacionada a todo contexto
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(histdrico, politico, social, cultural) em que o estudante e professo-
res se encontram inseridos. Acrescente-se que, a partir daf o dever do
professor ¢ estimular no estudante essa capacidade que ele teria para

transcender esse meio em que se encontra inserido.

Estética, cabelo e racismo

Na escola Bisica, j4 ouvimos indmeros relatos de estudantes, afir-
mando que seu cabelo fora alisado pela mie antes mesmo de iniciar
o processo de escolarizagio, para evitar problemas com o bullying. E,
por causa de suas caracteristicas fisicas, muitos sao impedidos de par-
ticipar de brincadeiras por nio ser considerado bonitos pelas colegas,
por estes possuirem cabelo crespo e pele negra. Diante destes relatos,
percebemos o quio importante é o papel da escola no processo de edu-
car, socializar, orientar e ensinar de forma clara e consciente a histéria
do afrodescendente, bem como a importincia do empoderamento da
estética e do respeito a diversidade.

Segundo Gomes (2002, p. 45), embora atualmente os curriculos
oficiais incorporem leituras criticas sobre a situa¢io do negro, e alguns
docentes se empenhem no trabalho com a questio racial no ambiente
escolar, o cabelo e os demais sinais diacriticos ainda sdo usados como
critérios de discriminagio de negros, brancos e mestigos. Infelizmente,
percebe-se que a aparéncia é base de mecanismos de exclusio, pois ¢
determinado, através dele, o embranquecimento, principalmente da
pessoa negra, para ser aceita pela sociedade, pois os pré-requisitos de
uma boa aparéncia sao, na maioria das vezes, jovens, brancos e com

cabelos “lisos”.
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Para Lody (2004), o cabelo ¢ uma marca de procedéncia e ¢ atra-
vés dele que o negro marca sua estética perante a sociedade, consti-
tuindo também um posicionamento politico. Por isso, é importante
que a escola exerca um papel formador, construindo um olhar, um
ambiente em que todos se percebam e se reconhegam como parte des-
se meio sem distingdes. Desse modo, precisamos, sim, fazer um traba-
lho continuo no ambiente escolar, em que todos possam tratar e se-
rem tratados com respeito e admiragio. E vilido lembrar que, quando
o estudante se vé retratado em atividades como: cartazes, fantoches, e
personagens teatrais da escola, este sente-se valorizado.

Além disso, para que as criangas cresgam com autoestima e iden-
tidade social, percebendo desde cedo que, sendo negro, é possivel ter
sua identidade respeitada, ao contririo do que ouvem, é necessirio
que haja a oferta de um curriculo escolar que valorize a estética negra
para estimular autoestima desde cedo dos estudantes afro-brasileiros.
Por isso, faz-se necessdrio romper com padrio estético racista construi-
do pela sociedade e, em outras palavras, lutar contra a invisibilidade da
estética negra nos curriculos escolares, para que a sociedade entenda
que a estética afro ndo é ruim.

Mas, para isso, ¢ necessdrio discutir sobre estética na escola, com
enfoque especial no cabelo. Para entender a relagio entre o processo
de afirmacio Etnica negra, em particular no que diz respeito a origem
do preconceito e discriminagio, é necessdrio analisar a forma como a
estética negra contribui para o fortalecimento da autoafirmagio dos
afrodescendentes e como ela pode ser considerada um processo de
afirmagio sociocultural dos negros e afro-brasileiros, contribuindo

para a desconstrugio e as mudangas de comportamentos preconceitu-
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0s0s ¢ racistas, discutindo o cabelo, nio apenas como parte do corpo,
mas, sobretudo, como nossa identidade.

Haja vista que a Lei n. 10.639/2003, inclui no curriculo oficial
da rede de ensino publico e privado a obrigatoriedade da temdtica
“Histéria e cultura Afro-brasileira”, a qual aponta para reeducagio
da “Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagio da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢io do povo negro nas dreas social, econdmica e
politica pertinentes a Hist6ria do Brasil” (Brasil, 2003). A referida Lei
determina que a educagio deve prezar pela igualdade e pelo fim defi-
nitivo da discriminag¢do, mas, infelizmente, na pritica isso nio ocorre,
principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, confir-
mando que a escola ainda ¢ palco de discriminagio, principalmente
contra os estudantes negros e afro-brasileiros.

Por sua vez, Rocha (2010) discute a urgéncia na implementagio
da Lein. 10.639/3003, nos cursos de graduagio. De acordo com a au-
tora, hd a necessidade de formacio inicial para a Educagio Etico- racial
dos professores que atuario nas Escolas de Educagio Bésica, como um
dos mecanismos de desconstrugio social do preconceito e da discrimi-
nagio racial, atribuidos a populagio negra.

Do mesmo modo, os autores Wilma Coelho e Mauro Coelho
(2014) afirmam que hd politicas educacionais que reforgam o pro-
cesso de exclusio no ambiente escolar. A auséncia de implementagio
da Lei n. 10.639/2003, nos cursos de formagio de professores para a
Educagio Bisica reflete na prética dos professores das escolas publi-
cas, como se pode constatar na forma improvisada que os professores

abordam a temadtica racial na sala de aula, ocasionando a manutengio

20 anos da Lei 10.639/2003: dialogos e desafios na educacgao brasileira 69



da discriminagio, do preconceito e do racismo no ambiente escolar
(Coelho; Coelho, 2014).

Diante do exposto, constatamos que o cabelo afro ¢ considerado
pelos estudantes investigado, com sendo inferior, chegando a ser um
dos motivadores do racismo, preconceito e discriminagio no ambien-
te escolar. Portanto, ao refletirmos sobre o conhecimento adquirido
por meio da pritica, onde procuramos abranger alguns aspectos pre-
sentes no cotidiano escolar, observamos que os aspectos aqui discuti-
dos, principalmente os relacionados a estética do cabelo afro, acabam
segregando o estudante afrodescendente no ambiente escolar. Con-
forme Coelho e Silva (2015), destacam

[...] que as diferengas estio sendo produzidas e reproduzidas cons-
tantemente no interior da sociedade, devido ao seu dinamismo que
nio cessa de se reinventar. Logo, as diferengas se reproduzem por
meio das relagdes de poder dos grupos sociais e, por essa razio, nio
devem ser simplesmente respeitadas ou toleradas, pois sio perma-
nentemente arranjadas e refeitas; o que devemos identificar sio as
relagbes de poder que presidem sua produgio e refletir sobre as estra-
tégias pedagdgicas de subversio. (Coelho; Silva, 2015, p. 695).

O cabelo ¢ parte de da identidade do individuo, e como este ¢
tratado e a relagio que cada um tem com o mesmo pode ser algo mui-
to particular, simbdlico. Trata-se de fato da construcio da identidade,
pois quando a temdtica da estética negra ¢ tratada em sala de aula de
forma consciente, o educando passa a se reconhecer e valorizar-se mais
diante dos outros, e passa a ver as suas caracteristicas fisicas como parte
de sua vida, construindo sua identidade, isso reflete sua imagem afro-

descendente diante da sociedade e principalmente diante de si mesmo,
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passando assim, por um processo de reconhecimento e aceitagio de
suas origens, além reconhecer a importincia do fortalecimento racial.

Refletir sobre a normatiza¢io do processo de implementagio
da Lei n. 10.639/2003 e da Lei n. 11.645/2008, no imbito escolar,
nos levam ao encontro de questdes complexas sobre as lutas, que tem
como protagonista, o negro, afrodescendente. E, a normatizagio da
Lein. 10.639/2003 e da Lei n. 11.645/2008, nos traz uma reflexio so-
bre o papel das institui¢oes de ensino, para por em pritica as propostas
do PNICNEEE - Plano Nacional de Implementa¢io das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢io das Relagoes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A esse

respeito Coelho e Silva (2015), ressaltam que:

A despeito do suporte juridico ampliado e qualificado nos tltimos
vinte anos, e que nio pode ser subdimensionado, hd desafios a se-
rem subvertidos na sociedade brasileira e, por conseguinte, na escola.
Mais do que a adogio de inclusiao de novos contetidos; novas dis-
ciplinas e novas metodologias, as agoes discriminatérias demandam
uma alteragio na perspectiva do trabalho pedagégico, sobretudo, na
ampliagdo do debate verticalizado sobre preconceito e discriminagio
(Coelho; Silva, 2015, p. 697).

Apenas a Lei nio ¢ suficiente, para que sejam efetivadas as provi-
dencia por ela sugeridas, € necessdrio que as prdticas sejam constantes,
para que as questdes relacionadas a preconceitos, racismo e desigual-
dades sejam superadas nas escolas publicas e privadas do pais, para
isso é necessdrio que as institui¢des de ensino fomentem as discussoes
sobre a temdtica étnico-racial, com objetivo de promover alteragoes
nas relagdes entre os sujeitos que se encontram inseridos dentro desses

€spagos.
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Tanto os principios, quanto as agdes de combate ao racismo e
todos os tipos de discriminagio que envolvem questdes étnicas, nos le-
vam para um contexto em que a Lei deve ser entendida como medida
de a¢do afirmativa, ou seja, politicas, projetos e prdticas que buscam a
superagio de desigualdades que atingem historicamente determina-
dos grupos sociais, tanto na esfera publica quanto na privada. A Lei n.
10.639/2003 e Lei n. 11.645/2008, sio medidas afirmativas que tem
como foco garantir o direito a inclusdo da diversidade étnico-racial
nos diferentes niveis da educagio nacional. E papel de todos os agentes
sociais, garantir que os conteidos sobre a Africa e os afro-brasileira,
sejam incluidos nos curriculos escolares, como forma de garantir o di-
reito a0 conhecimento da histéria, meméria do povo negro. Por meio
de base tedrica, e de forma dindmica seja efetivada a implementagio da
Lein. 10.639/2003 e Lei n.11.645/2008.

Apesar da implantagdo da Lei n. 10.639/2003, que determina a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-
descendente Brasileira no curriculo escolar, na prética isso estd distan-
te de ser uma realidade. A auséncia de um trabalho continuo no que
prevé a Lei, reflete direta e indiretamente no comportamento e atitu-
des de estudantes e do corpo docente. No entanto, como ji afirmamos
anteriormente, apenas a criagdo da Lei ndo basta. E necessirio que se
construa juntamente com a comunidade escolar projetos eficazes,
no sentido de renovar o ensino aprendizagem, valorizando o conhe-
cimento das diferentes culturas e promovendo mudangas para uma

relagio de igualdade racial. De acordo com Coelho e Silva (2015):

[...] a escola carece de trabalho em ag¢bes pedagdgicas consubstancia-
das para o tratamento com a diferenga, com o preconceito e a dis-
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criminagio. Modificar estruturas requer interferéncia em 6rgios e
politicas educacionais, no desempenho em todas as esferas. Uma vez
que enfrentar o racismo e todos os seus desdobramentos, exige igual-
mente uma organizagio da sociedade civil, de suas institui¢des e dos
agentes que as organizam, no sentido de acompanhar e monitorar as
agdes pedagdgicas no que tange a esta temdtica. Utilizar a ‘revolugio
digital’ pode ser uma das chaves de discussio no 4mbito escolar, no
envolvimento dos estudantes para o epicentro do debate verticaliza-
do sobre as relagdes étnico-raciais na sociedade e na escola. (Coelho;
Silva, 2015, p. 698).

Nesse sentido, as perspectivas futuras para a efetividade da Lei
n. 10.639/2003, e as diretrizes curriculares nas institui¢des de ensino
deve ser considerada a partir de uma série de condicionantes, pois, hd
uma disparidade de conhecimento com relagio ao ensino da Histéria
Africana e um desconhecimento da Lei n. 10.639/2003 e da Lei n.
11.645/08. Nesse contexto percebemos a caréncia de cursos de forma-
¢ao continuada que possam informar e conscientizar a comunidade
escolar, a esse respeito. Diante deste aspecto, acreditamos que a in-
clusio da Lei n. 10.639/2003 e da Lei n. 11.645/08, no projeto poli-
tico pedagdgico da escola, ¢ uma ferramenta fundamental para que a
percep¢io da comunidade escolar seja reeducada, reconhecendo a im-
portincia de valorizar os afrodescendentes, indigenas e demais etnia
que formam a Histéria e Cultura brasileiras. A educagio étnica- racial
no Brasil deverd assumir novos rumos revelando a importincia e rele-
vincia no 4mbito escolar, onde os valores nio sejam distorcidos por
histérias mal contadas e nio fundamentadas sobre a histéria do negro

e do indio no Brasil.
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Consideracoes finais

O racismo ainda ¢ um problema atual e nio apenas um legado
histérico. Ele jd foi comentado no século XIX, para justificar a agio
politica de discriminagio, segrega¢io e exclusio baseada na ideia de
que existem ragas humanas com caracteristicas determinadas e imu-
téveis, atribuidas a todos os individuos pertencentes a esse grupo e
transmitidas hereditariamente.

A cada raga biolégica correspondem também tragos de cultu-
ra, valores, ciéncias, de modo que as ragas mais evoluidas deveriam
dominar e comandar as menos evoluidas para o bem da prépria hu-
manidade. Entretanto, ¢ salutar destacar que o preconceito racial ¢
uma concepg¢io sem exame critico, pré-formada, sendo algo repas-
sado de geragio em geragdo, caracterizando-se por ideias assumidas
de forma irracional, sem reflexio com as consequéncias de aderir ou
nio (Malachias, 2007).

Portanto, é fundamental entendermos todo o contexto vivido
ainda hoje pelo Afrodescendente nas esferas sociais. Esse triste legado
histdrico se legitima e se reproduz atualmente e, por vezes, de forma si-
lenciosa nas instituigdes de ensino e na sociedade de uma forma gene-
ralizada. E, acabam por definir os padroes de beleza a serem seguidos,
na sociedade, transformando-se em fator de exclusio para aqueles que
nio se encaixam dentro dos padrdes almejados e cultivados socialmen-

te (Coelho; Silva, 2015).
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Introducao

O presidente Luiz Inicio Lula da Silva sancionou as Leis n.
10.639/2003 e 11.645/2008, que tratam da temdtica indigena e afro-
-brasileira, respectivamente. Em 09 de janeiro de 2023, se comemo-
rou os 20 anos de vigéncia da Lei n. 10.639/2003. Nesse contexto, ¢
essencial promover discussoes sobre o racismo no ambiente escolar e
incentivar a inclusdo da cultura afro-brasileira nos curriculos, espe-
cialmente em espagos coloniais e pds-coloniais. Apesar de ter sido su-
balternizada, a heranca africana demonstrou uma notével resisténcia
ao confrontar a hegemonia epistémica colonial. Dessa forma, essa re-
sisténcia possibilitou uma desobediéncia que contribuiu para a desco-
loniza¢ao dos curriculos escolares.

Emboraa Constitui¢io Federal de 1988 garanta os “Direitos Cul-
turais” no Artigo 215, pardgrafo 12, é evidente que na prética houve
muitas resisténcias para a inclusio das culturas africanas, afro-brasilei-
ra e indigena nas politicas educacionais e curriculares. Nesse contexto,
a histéria da educag¢do no Brasil revela como o passado de escravidio
afetou o acesso e a permanéncia da populagio negra no ambiente es-
colar, resultando em uma posi¢io marginalizada na construgio da his-
téria do pais (Leite; Santos, 2016).

A Educagio das Relagoes Etnico-Raciais (ERER) pressupde a
inclusdo da histéria e da cultura dos diferentes grupos étnico-raciais
no curriculo escolar, com especial atengio ao contexto onde a esco-
la estd inserida e aos grupos historicamente estigmatizados (Aradjo;
Giugliani, 2014). Conforme apontado por Souza (2018), desde cedo,

criangas brancas sio direcionadas a ocupar um lugar privilegiado na
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sociedade, onde possuem dominio sobre os demais e sio considera-
das portadoras das representagdes positivas e aceitas em relagdo a seus
corpos, cultura, formas de pensar e agir. Desse modo, ¢ fundamen-
tal ressaltar que houve avangos significativos no cumprimento da Lei
10.639/2003. Um exemplo disso ¢ a inclusdo de disciplinas de Educa-
¢io das Relagoes Etnico-Raciais nos cursos de formagio de professo-
res, 0 que tem gerado impactos positivos na preparagio dos docentes
e, por consequéncia, nas escolas. Essa constatag¢io ¢ respaldada por es-
tudos realizados por Silva (2022) e Silva e Aratjo (2022).
Anteriormente aos estudos mencionados, Cavalleiro em 1998
investigou a socializa¢io de criangas negras no dmbito familiar e na
pré-escola, revelando que suas experiéncias eram permeadas por omis-
soes, discriminag(‘)es € preconceitos, o que as colocava em uma posi-
¢do subalterna, enquanto as criangas brancas eram educadas para a
superioridade. No entanto, ¢ importante destacar que o racismo nio
¢ algo imutdvel. Diante disso, torna-se fundamental a implementagio
de agbes e politicas antirracistas para promover mudangas na ordem

social.

[...] um conjunto de priticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade. (Brasil, 2009, p. 1)

E crucial reconhecer desde cedo que vivemos em um mundo
composto por diversas etnias e culturas distintas. Nesse sentido, ¢ in-
dispensdvel que os contetidos relacionados a cultura e s relagdes étni-

co-raciais sejam abordados desde a educagio infantil. E fundamental

20 anos da Lei 10.639/2003: dialogos e desafios na educacao brasileira 79



que as institui¢coes de ensino, em especial, assumam a responsabilida-
de de incluir a temdtica da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasilei-
ra em seus curriculos. Dessa forma, podemos evidenciar que vivemos
em uma sociedade multicultural, com desafios para promover uma
convivéncia harmoniosa e respeitosa em nossa sociedade.

Conforme apontado por Kilomba (2019), no mundo contem-
porineo, o racismo ¢ caracterizado como um sistema de opressio que
se baseia na constru¢io da ideia de diferengas, hierarquiza¢io e domi-
nag¢io de um grupo étnico-racial (branco) sobre outros considerados
“diferentes” (nio brancos). Nessa perspectiva, compreende-se que o
racismo s6 pode ser exercido por aqueles que detém o poder politico,
econdmico e cultural. Esses grupos colocam-se no centro, enquanto
marginalizam os demais, o que leva 4 discriminagio racial e, conse-
quentemente, contribui para a evasio desses grupos no contexto edu-
cacional.

A pesquisa realizada pelo Datafolha em 1995, como apontado
por Ribeiro (2019), revelou que 89% dos brasileiros admitiam a exis-
téncia de preconceito racial. No entanto, curiosamente, 90% dessas
pessoas afirmaram nio se considerar racistas. Esses dados sugerem que
o Brasil ¢ um pafs com altos indices de casos de racismo, apesar da so-
ciedade em sua maioria nio se identificarem como racistas. Essa con-
tradi¢io pode ser atribuida, em parte, a falta de sensibiliza¢io sobre as
estruturas e manifestagdes sutis do racismo, o que requer um trabalho
continuo de educagio e combate ao preconceito racial. Com isso, no-
ta-se a presenga de préticas discriminatdrias, nio somente contra ne-
gros(as), mas também contra outros grupos étnico-raciais que foram

historicamente subalternizados.
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Pesquisas como da Cavalleiro (2020) tém evidenciado que indi-
viduos negros(as), estdo sujeitos a sofrer ofensivas discriminatérias e
racistas desde a Educagio Infantil, oriundas nio somente de colegas de
salas, mas também, de professores(as), profissional este que deveria ga-
rantir o processo de ensino e aprendizagem e o seu bem-estar e desen-
volvimento, conforme estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagio Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009). Em suma, ¢
necessirio que a diversidade seja abordada nos curriculos pedagdgicos
na primeira etapa do mbito escolar até chegar nos cursos de formagio
docente (inicial e continuada).

Nessa esfera ¢ crucial destacar que a Educagio para as Relagoes
Etnico-Raciais (ERER) deve ser implementada em todas as escolas,
todavia, ainda se percebe que a dimensio da implementagio da Lei
n. 10.639/2003 tem sido interpretado a passos lentos, apesar de int-
meras pesquisas da literatura especializada e dos avangos nos ultimos
vinte anos. Ainda ¢ preciso que a temdtica da ERER seja incorporada
e enraizada nas préticas escolares e nos documentos institucionais, al-
mejando subversoes no combate ao racismo e a desigualdade. Mas este
horizonte ainda precisa ser melhor trabalhado e planejado de forma
consubstanciada em todas as disciplinas escolares.

No contexto da temdtica deste trabalho, os estudos realizados
pela literatura como Rosemberg (2009), Silva (1995), Canen (2003),
Coelho, Silva e Soares (2016), Coelho, Muller e Silva (2016), Coelho e
Oliveira Janior (2020) e, entre outros, tém demonstrado que a escola
tem sido excludente ao longo do tempo, silenciando as diferengas e
muita das vezes, contribuindo para a invisibilidade do conhecimen-
to oriundo do continente africano e da didspora. Para além dos argu-

mentos das publicizages, as pesquisas seguem o mesmo horizonte,
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evidenciam que as préticas discriminatdrias e as estruturas de poder
presentes no sistema educacional, apontando a incidéncia de mudan-
¢as para promover a equidade e a valorizagio da diversidade racial nos
espagos da Escola Bésica do Brasil

Por meio dos prolegdmenos acima, o objetivo deste trabalho ¢
apresentar os debates encaminbados pela literatura especializada sobre
0s avangos, os desafios e a_formagdo de formagoes de professores(as) no
que tange a implementagdo da Lei n. 10.639/2003 na Escola Bsica.
Nesse 4mbito, essa pesquisa tem como objeto de estudo os debates
encaminhados sobre a temitica da Educagio das Relagdes Etnico-Ra-
ciais por meio da literatura especializada em virtude dos seus vinte
anos da aprovagio da Lei n. 10.639/2003, nesse caso especifico, em
artigos cientificos. Pontuamos a relevincia nos estudos académicos,
em virtude da temdtica nos ser cara e de sua relevincia no combate
a0 racismo na escola e demais aspectos que circundam a Histéria da
Cultura Afro-brasileira e Africana em todo o curriculo.

Dessa forma, este trabalho trata-se de uma pesquisa da revisao da
literatura sobre as Relagoes Etnico-Raciais na Escola Bdsica. Confor-
me Ferreira em 2002 elenca a mais de vinte anos, esse tipo de pesquisa
¢ definido como de cardter bibliogrifico, tende a trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir produgées académicas em diferentes
campos do conhecimento, também sio reconhecidas por realizarem
uma metodologia de cariter inventariante e descritivo da produgio
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar.

Sobre os artigos que fazem parte da empiria deste capitulo, todos
foram obtidos em 2023. Para isso, foi realizado o levantamento de dez
artigos como forma de tentar abarcar e sinalizar argumentos da litera-

tura especializada nos dltimos vinte anos com a aprovagio da Lei n.
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10.639/2003. As produgdes foram adquiridas 7o site da Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizan-
do os descritores “relagdes étnico-raciais” e “escola bisica”. Ressalta-
mos que sabemos da expressividade e do quantitativo de publicagoes
sobre ERER, dessa forma, nesta produgio, resolvemos apresentar
apenas uma parcela das produgdes.

Para além, ainda se reconhece que jd existem um gama de pesqui-
sa no Ambito da escola bdsica para a ERER, as quais, nos apoiamos e
que foram fundamentais na elaboragio deste documento. Elencamos
algumas: Coelho e Silva (2016), Coelho (2018), Coelho e Oliveira Ja-
nior (2020) e Oliveira Junior e Miranda (2023). Todas, argumentam
da importincia da temdtica, dos seus desdobramentos, avangos e difi-
culdades a despeito da implementagio da Lei n. 10.639/2003.

Para alcangar o objetivo j4 mencionado, analisamos os dados por
meio de algumas dimensées da Andlise de Contetido (Bardin, 2016),
buscando os questionamentos: a) qual o perfil por género dos(as) au-
tores(as)? Qual drea de conhecimento atuam os(as) autores(as)? Qual
lugar os(as) autores(as) ocupam? Quais os principais argumentos
mencionados nas produgdes? Qual drea e gualis dos periddicos onde
os artigos foram publicizadas? Quais consideragdes as produgdes sina-

lizam para o leitor?

Desenvolvimento

Dos 10 artigos que compdem este capitulo, 50% delas foram es-
critas pelas pesquisadoras e pesquisadores do campo da ERER, 40%

somente pelas pesquisadoras e 10% pelos pesquisadores. Nas produ-
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¢Oes em coautoria, se percebeu que em sua maioria, foram produzi-
das na parceria em orientadores(as) e orientandas(os), aspecto pri-
mordial para a construgio pessoal e profissional dos orientandos(as)
e no desenvolvimento e reproduc¢io de subversées nos espacos aca-
démicos e escolares, ji que grande parte dos estudantes em nivel de
pos-graduagio, sio profissionais da Escola Bsica.

Conforme o grifico 1, das 10 pesquisas levantadas, uma foi
publicada em 2012 (GOMES, 2012); uma em 2018 (COELHO,
2018), uma em 2019 (Jesus; Paixdo; Prudéncio, 2019), Duas Em
2020 (Marques; Silva, 2020; Coelho; Oliveira Janior, 2020); duas
em 2021 (Sousa; Carvalho, 2021; Marques; Conte; Silva, 2021); trés
em 2022 (Silva; Cruz, 2022; Santos; Santana, 2022; Aguiar; Oliveira;
Nascimento, 2022).

Figura 1: Porcentagem dos artigos sobre ERER e Escola Bdsica

Fonte: Os(as) autores(as) (2023).

No que tange ao titulo dos autores(as) dos dez artigos que fa-

zem parte desta empiria, obtivemos que em sua abrangéncia, os(as)

20 anos da Lei 10.639/2003: dialogos e desafios na educacao brasileira 84



pesquisadores(as) tém experiéncia na drea de Educagio, possuindo in-
clusive, titulo de doutor(a) em educagio. Dos vinte e um autores(as)
dos artigos, nove possuem o titulo mencionado, além de outras dreas
de conhecimento, mas que fazem interface e didlogo constante com a
educagio, como: antropologia, antropologia social, educagio em ci-
éncias, educagio em ciéncias e matemadticas e psicologia escolar. Essa

informagio ¢ observada no quadro 01

Quadro 1: Titulo e atuagio profissional dos(as) autores(as) dos artigos’

Autores Titulo Atuagio profissional

Doutora em Professora Voluntdria

Nilma Lino G 2
P HIno B omes Antropologia da UFMG

Wilma de Nazaré Bafa Doutoratem Professora da UFPA
Coelho’ Educagio

Estudante de

Doutorado em Estudante da UFSB

Jeobergna de Jesus*
Estado e Sociedade

Marilia Costa Santos da Mestrado em

xS Docente da Escola
Paixio Educagio em .
. Bisica
Ciéncias
Christiana Andrea Vianna
Prudéncio® Doutora em
B Professora da UESC
Educagio

1 Todas as informacdes dos(as) autores(as) foram obtidas em 18 de julho de 2023 na plataforma do
curriculo lattes.

2 Informacdes do (a) autor(a) obtido em
3 Informacdes do (a) autor(a) obtido em
4 Informagdes do (a) autor(a) obtido em
5 Informacdes do (a) autor(a) obtido em
) (

6 Informacdes do (a) autor(a) obtido em

- http://lattes.cnpq.br/7444449891704854.
: http://lattes.cnpq.br/1035616337472088
: http://lattes.cnpq.br/1182117603935599
: http://lattes.cnpq.br/9065573269762403
: http://lattes.cnpq.br/7915790476046108
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Doutora em

Waldemar Borges de Oliveira
Junior®

Educagio em

Eugenia Portela Siqueira Professora da UFMS
Marques’ Educagio
Doutor em
Wilker Solidade da Silva® _ Professora da UEMS
Educagio
Wilma de Nazaré Bafa Doutora’em Professora da UFPA
Coelho Educagio
Doutor em

Professora da

Patricia Portela de Siqueira
Conte!?

Wilker Solidade da Silva

Ciéncias e UNIFESSPA
Matemadticas
M]S;trado’em Psicéloga na UFMA
Lizandra Sodré Sousa!® 1cagdo
Herli de Sousa Carvalho!!
Doutor (’em Professora da UFMA
Educagio
Eugenia Portela de Siqueira Doutora’em Professora da UFMS
Marques Educagio

Graduagio em

Docente da Escola

Pedagogia Bisica
D

outor em Professora da UEMS
Educagio

7 Informacdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/4276993654278057
8 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/1943281067816541
9 Informacdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/8351607838592034
10 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/2358877044979719
11 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/6427088386506670
12 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/5505226788056953
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_ Docente da Escola
Bérbara Rainara Maia Silva®® | Mestre em Educagio Bisica
Silvia Helena Vieira Cruz'* I?outoTado cm Professora da UECE
Psicologia Escolar
Carlos Geilson Souza Estudante de .
Santos’s Mestrado em Agente Comunitdrio
S de Sadde
Relagoes Etnicas e
José Valdir Jesus de Doutorado em
Profe da UESB
Santana'® Antropologia Social rotessorda
D
outor fm Docente da UEA
Educagio
José Vicente de Souza Doutorado
sAl7 -
Aguiar em EdAu ca.gao Docente da UFMA
em Ciéncias e
Kelly Almeida de Oliveira'® Matemidtica
) Doutora em
Izaura Rodrigues do _
Nascimento® Relagoes
Internacionais e Professora da UEA
Desenvolvimento
Regional

Fonte: Os(as) autores(as) (2023)

13 Informacdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/2371469765726454
14 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/4232760913140402
15 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/4897507775805039
16 Informagdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/5087472600101533
17 Informacdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/9130080603912569
18 Informacdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/6665636259576060
19 Informacgdes do (a) autor(a) obtido em: http://lattes.cnpq.br/3909167647909530
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Os dados do quadro acima, coaduna com o argumento ji men-
cionado nesta pesquisa, que muitos dos(as) autores(as) que pesqui-
sam sobre a ERER sio professores da Escola Bdsica, nesse caso em
especial foram trés pesquisadores(as), o que corresponde, pouco mais
de 14% (quatorze por cento). Outra dimensio que nos chama atengio
ao adentrar nos vinculos institucionais dos(as) docentes ¢ a atuagio
profissional, percebemos poucos docentes atuantes na Regiio Norte
do pafs, muitos sio professores(as) na Regido Centro-Sul. Esse dado
vai a0 encontro dos achados de Coelho e Oliveira Jinior em 2020 ao
realizar um levantamento da literatura sobre ERER e a Escola Bésica
no Brasil. Conforme pesquisa citada, ainda ¢ indispensdvel um au-
mento consubstanciado de pesquisas na Regiio Norte, mesmo reco-
nhecendo os avangos da pesquisa na regido e o aumento qualitativo e
quantitativo dos programas de pds-graduagio.

Sobre os vinculos da literatura especializada aqui apresentadas,
destacamos a Nilma Lino Gomes atuante como professora aposen-
tada e voluntdria da Universidade Federal de Minas Gerais; Wilma
de Nazaré Baia Coelho como professora da Universidade Federal do
Pard; Eugenia Portela Siqueira Marques como docente da Universi-
dade Federal de Mato Grosso do Sul e José Valdir Jesus de Santana
que ¢ professor da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Reco-
nhecemos todos(as) os demais autores(as) do quadro acima, todavia,
pela significativa citagdes em demais produgdes académicas e pelo re-
conhecimento no campo cientifico (Bourdieu, 2004), mencionamos
que durante os vinte anos da aprovagio da legislagio que dialogamos
neste capitulo, a docente Wilma de Nazaré Bafa Coelho publicou 80

(oitenta) artigos cientificos, Nilma Lino Gomes 57 (cinquenta ¢ sete)
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produgdes, José Valdir Jesus de Santana publicizou 54 (cinquenta e
quatro) e Eugenia Portela Siqueira Marques 34 (trinta e quatro) arti-
gos em periédicos qualificados™.

Retornando as produgdes, se nota que os periédicos onde foram
publicados artigos, sio da drea educacional/ensino e possuem gualis*
de vai de B4 até a A1, assim, considerados pelo campo, centrais do de-
bate para a temdtica da ERER. Destacamos as produgdes de Wilma
de Nazaré Bafa Coelho com o artigo “Formagio de professores e Re-
lagoes Etnico-Raciais (2003-2014): produgio em teses, dissertacoes e
artigos”, a produgio de Nilma Lino Gomes “Relagtes Etnico-Raciais,
Educagio e descoloniza¢io dos curriculos” e dos(as) autores(as) José
Vicente de Souza Aguiar, Kelly Almeida de Oliveira e Izaura Rodri-
gues do Nascimento “O pensamento Etnico-Racial: o saber cientifico,
as normas legais e a educagio”, pois foram publicizadas em periédicos

Al. No quadro 02, apresentamos essas e demais informagoes.

Quadro 2: Titulo dos artigos, periédicos e /ink de acesso das produgoes

Periédico/

Qualis Link de acesso

Titulo

http://www.apeoesp.org.
br/sistema/ck/files/S
Curriculo sem Gomes_N%20L_Rel
Fronteiras etnico_raciais_educ%20e%20
descolonizacao%20d0%20

curriculo.pdf

Relagtes Etnico-Raciais,

Educagio e descoloniza-

¢do dos curriculos Qualis Al

20 Informacgao sobre o quantitativo das produgdes dos(as) autores(as), foram obtidos nos seus
curriculos lattes no més de julho de 2023.

21 Qualis é um sistema que faz a classificacdo da producdo cientifica dos programas de poés-
graduacgao brasileiros, no que diz respeito aos artigos publicados em diversos periodicos, revistas,
anais e livros cientificos, englobando todas as areas do conhecimento. Informagdes obtidas em:
https://doity.com.br/blog/o-que-e-qualis-capes/. Acesso em: 20 nov. 2020. Sobre os qualis dos
artigos, foi acessado o site do sucupira CAPES no més de julho.
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Formagio de professores

e Relagoes Etnico-Raciais Educe%r em https://www.scielo.br/j/er/
(2003-2014): produgio Revista /9vRxhL.8qTN7xPyjQthYj7qz/
em teses, dissertagoes e Qualis A1 abstract/?lang=pt
artigos

e .. http://educa.fcc.org.br/
Relagbes Etnico-Raciaise | Rey. FAEEBA — R ©

o ensino de ciéncias: um
mapeamento das pesqui-

Ed. e Contemp.,

scielo.php?script=sci
abstract&pid=50104-

sas sobre o tema Qualis A2 70432.019000200221&1ng:pt&
nrm=iso

Qs desaﬁc?s.eplstemolo— Revista Prdxis https://periodicos2.uesb.

§1€Os € praticos para O, Educacional br/index.php/praxis/article/

enfrentamento do racis- ; T

mo no contexto escolar Qualis 42 e

Educagio para as Re- Revista

lagGes Etnico-Raciais e Humanidadese | https://revista.unitins.br/index.

escola bdsica: produgoes Inovacio php/humanidadeseinovacao/

em teses, dissertagdes e article/view/3860

artigos (2014-2018) Qualis B2

A Educagi}o paraas Revista Estudos

Relagoes Etnico-Raciais Aplicados em https://seer.uscs.edu.br/index.

na Educagio Superior: Educacio php/revista_estudos_aplicados

possibilidades em pesqui- article/view/8125

sa-a¢io Qualis B1

O protagonismo docente

na educagio das Relagoes M?mento B

Etnico-Raciais: resistén- dlalogosﬂem https://periodicos.furg.br,

cia epistemoldgica em educagio momento/article/view/13220

tempos de pandemia Qualis A4

Educagio das Relagoes

Etnico- Raciais na for- Revista Debates

macio docente: o curso
de pedagogia da UFC

em foco

em Educagio

Qualis A2

https://www.seer.ufal.br/index.

php/debateseducacao/article/
view/12666
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https://periodicos.furg.br/momento/article/view/13220
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https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/12666
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/12666
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/12666

Das Relagtes Raciais a Sertanias: revista

educagio para as Rela- de ciéncias https://periodicos2.uesb.br/
¢oes Etnico-Raciais no humanas e sociais index.php/sertanias/article/
brasil: alguns aponta- ) view/12024

mentos Qualis B4

O pensamento Etnico- o ) https://revistas.uepg.br/index.
-Racial: o saber cientifi- Prixis Educativa php/praxiseducativa/article/
€O, as normas legals ea szlz'.r Al view/19318

educagio

Fonte: Os(as) autores(as) (2023)

Sobre os argumentos dos artigos, destacamos Gomes (2012) ao
referir que a temdtica da ERER como cerne dos debates sociais, sig-
nifica uma (re)construgio histérica emancipatdria, que procure cons-
truir uma histéria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica
dominante, que dentro dos espagos escolares, corrobora para desco-
lonizar os curriculos, se tornando mais um desafio para a educagio.

Seis anos apds, na dire¢do do curriculo escolar, Coelho em 2018,
afirma que a formagio de professores(as) exige reversio das propostas
das disciplinas pedagdgicas, notadamente em relagio a graduagio e a
pos-graduagio, de modo que os objetos pesquisados nos niveis Jato
sensu e stricto sensu reflitam os problemas reais da Escola Bésica, de
maneira especial, por intermédio da amplia¢io de investimentos das
agéncias de fomento a pesquisa e ampliagio das linhas nos programas
de pés-graduagio, mas, sobretudo, na investigago de pesquisa daque-
les que ali se encontram. Assim, a autora reitera a imperiosidade do

didlogo das dimensdes entre Universidade e Escola Bdsica.
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A necessidade de aprofundamento nos curriculos apresentados
pelas autoras citadas, ¢ reiterado por Jesus; Paixdo; Prudéncio (2019),
sobretudo na drea de Ciéncias da Natureza, destacando que as pes-
quisas mostram ainda que a 4rea de Ciéncias ainda apresenta poucas
produgdes sobre a temdtica das Relagoes Raciais, sobretudo, na drea
de Fisica, onde trabalhos sio parcos.

Ao realizar um trabalho com docentes da Escola Bdsica, Mar-
ques e Silva (2020) ao realizarem as andlises das concepgoes docentes,
identificaram que apesar dos conhecimentos ainda superficiais sobre a
temdtica e os desdobramentos da Lei. 10.639/2003, existe uma certa
tentativa prdtica e pedagégica no trabalho coletivo sobre a cultura e
histéria dos povos africanos. Nesse direcionamento, Sousa e Carvalho
(2021) apontam que de fato, realizagio de intervengdes pedagdgicas,
podem possibilitar a superagio de preconceitos, discriminagio, estere-
6tipos e o racismo na Escola Bésica, dimensao esta, que conforme Mar-
ques, Conte e Silva também em 2021, consideram essencial para uma
inser¢io efetiva da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Indigena no
ambito da escola e das universidades, pois a temdtica, representa uma
longa trajetéria de lutas dos movimentos negros e indigenas por
direito a visibilidade eao reconhecimento de suas herancas, estudos
e conhecimentos, almejando uma desconstrugio da heranga colonial.

Sendo assim, coadunamos com os argumentos da literatura so-
bre a necessidade das amplia¢des de pesquisas sobre a implementagio,
os avangos e os desafios da Lei n. 10.639/2003 no Brasil. Considera-
mos urgente, uma maior articulagﬁo entre as instancias governamen-
tais, uma ampliagio na formagio de quadros e subversdes consubstan-

ciadas sobre os estudos da ERER no campo social.
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Consideracoes finais

A legislagio que norteia essa produgio e todas as produgdes ob-
tidas no levantamento, reconhece que a educagio nio se limita apenas
a transmissio de conteudo, mas também tem o papel de formar ci-
dadios conscientes, criticos e participativos na sociedade, almejando
sempre a justi¢a social e minimizag¢io do preconceito e a discrimina-
¢do. Nesse sentido, a temdtica da Educagio para as Relagoes Raciais
desempenha um papel crucial nos processos de transformacio da so-
ciedade, quando trabalhada de forma enraizada e qualificada, propicia
mudangas estruturais no conhecimento, valores e experiéncias dentro
e fora da sala de aula, sem contar, na formagio de quadros, independe
da drea de conhecimento, como jd afirmam rotineiramente a literatura
da drea

. Assim, os panorama da literatura (que ¢ minima, comparada da
extensio das produgdes) e os principais argumentos que apresenta-
mos no exercicio dessa pesquisa, nos leva a cada vez mais a reflexio do/
no contexto docente, a formagio de professores(as) e a importincia
do didlogo entre a Universidade e Escola Bdsica, na busca de fortalecer
a préitica pedagdgica, as alteragdes e adaptagdes dos projetos politicos
de cursos e dos projetos politico-pedagégico das escolas, conferindo
uma maior visibilidade e planejamentos de subversées em todos os es-
pagos sociais, respeito da Educagio para as Relagc’)es Etnico-Raciais,

uma temdtica que nos € cara e necessdria!.
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Introducao

Apresentaremos algumas reflexdes sobre a pesquisa’ de mestrado
desenvolvida em uma turma do 92 ano do ensino fundamental de uma
escola do litoral norte de Alagoas, por professora de Lingua Portugue-
sa, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Pro-
fletras) da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas,
que tem como objetivo promover o letramento racial critico” através
de textos literdrios de autoras negras brasileiras.

Nessa pesquisa, foi delimitado o corpus em trés contos literdrios:
“Olhos d’gua” (2019) e “Maria” (2019), de Conceigio Evaristo, e “Pi-
xaim” (2011), de Cristiane Sobral, com o propésito de dialogar com
outros textos da literatura afro-brasileira de autoria negra e explorar
categorias estético-literdrias e étnico-raciais em rodas de leitura, ado-
tando recursos diddtico-pedagdgicos para promover a pritica de letra-
mento literdrio racial critico, com base na obra homénima de Apare-
cida de Jesus Ferreira (2015).

Passadas duas décadas da implanta¢do da Lei n® 10.639/03°, que
“altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

1 Pesquisa intitulada “Decolonizando o ensino de literatura na escola: ado¢do de praticas de
letramento racial critico a partir de contos de autoras negras brasileiras”, submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UFAL e aprovada, conforme o Parecer Consubstanciado, Certificado de
Apresentac